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Advies

Advies betreffende het leerplan met kenmerk 2011/537/5//B: definitieve goedkeuring
Het leerplan

Het leerplan wordt definitief goedgekeurd en kan van kracht gaan als definitief goedgekeurd leerplan voor de vermelde doelgroep vanaf 1 februari 2012.

De doelstellingen

Het leerplan bevat ten minste en herkenbaar de doelstellingen die noodzakelijk zijn voor het bereiken van de eindtermen, basiscompetenties en sleutelvaardigheden van het opleidingsprofiel Wiskunde – Maatschappelijk Functioneren AO-BE017, versie 1.0 BVR.
Eigen inbreng

Het leerplan geeft aan waar de ruimte voor eigen inbreng zich situeert. 

Opbouw

Het leerplan maakt de systematiek duidelijk volgens welke het is opgebouwd. Het geeft de samenhang aan met voorafgaande of daaropvolgende leerjaren of modules. 

Consistentie

Het leerplan bevat geen doelstellingen die strijdig zijn met de eindtermen, basiscompetenties en sleutelvaardigheden van het opleidingsprofiel Wiskunde – Maatschappelijk Functioneren AO-BE017, versie 1.0 BVR.

Materiële uitvoerbaarheid

Het leerplan vermeldt duidelijk welke materiële vereisten minimaal noodzakelijk zijn voor een goede uitvoering. 
Verantwoordelijkheid indiener

De indiener is verantwoordelijk voor de eindredactie van het leerplan: vorm, lay-out en taalcorrectie hebben geen deel uitgemaakt van deze advisering. 
Eventuele notities bij lezing van het leerplan (maken geen deel uit van de advisering):

Dit leerplan biedt een echt houvast voor de leerkrachten Wiskunde en dit zowel voor hun lespraktijk als hun evaluatiepraktijk. 
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1. Inleiding 

1.1. Hoe is het leerplan tot stand gekomen?
Als men een leerplan wil ontwerpen, dan bepaalt dit eigenlijk de hele leeromgeving binnen een bepaald leergebied. Het is daarom van het grootste belang dat men bij het ontwikkelen van  leerplannen kan uitgaan van een gemeenschappelijke visie op het onderwijsleerproces. 

Voor de ontwikkeling van dit leerplan zijn de centra basiseducatie zelf verantwoordelijk. Het steunt op het door de overheid (AKOV Curriculum) verstrekte opleidingsprofiel voor het Leergebied WISKUNDE opleiding Maatschappelijk functioneren AO BE 017 (versie 10 december  2010). 

Dit staat ook in het nieuwe decreet op het Volwassenenonderwijs (juni 2007): 
Art. 14.
§ 1. Met inachtneming van de door de Vlaamse Regering goedgekeurde opleidingsprofielen beschikt elk centrumbestuur over de vrijheid om de leerplannen vast te stellen en kiest het vrij zijn agogische methodes.

§ 2. De leerplannen bevatten de doelen die het centrumbestuur uitdrukkelijk formuleert voor haar cursisten vanuit het eigen agogische project in het algemeen of de eigen visie op de opleiding in het bijzonder. In de leerplannen worden de eindtermen, de specifieke eindtermen of de basiscompetenties op herkenbare wijze opgenomen.
Het leerplan moet voldoende ruimte laten voor de inbreng van centra, leraren, lerarenteams of cursisten.

§ 3. Met het oog op het waarborgen van het studiepeil keurt de Vlaamse Regering de leerplannen goed volgens de vooraf door haar bepaalde criteria.

(uit: “ Decreet betreffende het Volwassenenonderwijs”, goedgekeurd op 15 juni 2007, zie ook: http://www.ond.vlaanderen.be/edulex/database/document/ ) 

Nog even samengevat de meest relevante doelen van leerplanontwikkeling:


· uitwerken van een visie

· vastleggen van afspraken, uitgangspunten en doelstellingen

· verantwoording van gemaakte en te maken keuzes

· onderlinge afstemming van uitgangspunten en doelen

· onderling op de hoogte zijn van elkaars werk zodanig dat je makkelijk kunt doorverwijzen

· structurering van de programma’s

· gebruik maken van elkaars deskundigheid

· nadenken over beleid van instelling en zo nodig invloed op uitoefenen

· hulpmiddel / houvast bij het lesgeven


Een leerplan moet tevens duidelijk aantonen hoe een lesgever een transfer kan bewerkstelligen van wat wordt geleerd in de klas en men moet ook vermelden, als men het bijvoorbeeld heeft over taalopleidingen, welke verhouding tussen functionele vaardigheden en meer ondersteunende elementen men in acht neemt.
Via een leerplan kan je dus doelgerichter werken.

Het aanbod en de programma’s kunnen gemakkelijker beoordeeld en bijgesteld worden. De centra basiseducatie kunnen hun werk beter verantwoorden naar derden toe. Het is een hulp voor cursist – en trajectbegeleiding. Een gerichte verwijzing van cursisten wordt duidelijker. De vervanging van docenten verloopt efficiënter.
1.2. Wat vind je in dit leerplan?

Na deze inleidende paragrafen geven we eerst een kort overzicht van de algemene doelen en visie van het leergebied Wiskunde in de BE. Aansluitend tref je ook een beschrijvingskader aan: de matrix Wiskunde als referentiekader, de domeinen binnen het leergebied, wat uitleg over de specifieke modules, de basiscompetenties, eindtermen en sleutelcompetenties.

Daarna is er een beknopt organisatorisch luik met een aantal eerder administratieve gegevens.

Daarna volgt wat voor de lesgever of begeleider vooral van belang is: een overzicht van alle modules uit deze opleiding. Dit wordt nog eens voorafgegaan door een heuse leeswijzer: “HOE LEEST MEN EEN MODULEOVERZICHT?” In elk moduleoverzicht is heel wat informatie te vinden: de basiscompetenties en eindtermen uit de matrix, mogelijke leerdoelen, leerinhoud, concretiseringen, leermiddelen en didactische wenken.
Aanvullend is er een apart hoofdstuk over de evaluatie van de leerinhoud, een deeltje over de minimale materiële vereisten en tenslotte een uitgebreide bibliografie.
1.3. Flexibilisering leergebied Wiskunde
Eind 2007 kreeg de toenmalige Entiteit Curriculum (nu: AKOV Curriculum) van de overheid de opdracht om een nieuw doelenkader te voorzien voor het leergebied Wiskunde in de BE. Op basis daarvan werd een matrix van nieuwe eindtermen en basiscompetenties ontwikkeld, met daarbij een nieuw leertraject, bestaande uit 3 basisopleidingen Wiskunde Maatschappelijk Functioneren, Wiskunde Maatschappelijk Participeren en Wiskunde Doorstroom en een reeks zwevende modules voor een specifiek aanbod. 
1.4. Wie werkte er aan mee?
Leden van de werkgroep leerplanontwikkeling (LPO) Wiskunde:

	Katrien Carlier
Maria Goris

Lief Houben

Pieter Kemme

Nathalie Schaubroeck

Dominique Snoeckx
	CBE Gent – Meetjesland – Leieland
CBE Open School Mechelen
CBE Open School Antwerpen
CBE Brusselleer
CBE Zuid – Oost – Vlaanderen
CBE Kempen


Externe deskundigen die de LP Wiskunde grondig hebben nagelezen:

Michael Goorts en Eddy Greunlincx van de XIOS – Hogeschool Hasselt, docenten wiskunde voor de lerarenopleiding, resp. secundair onderwijs en lager onderwijs.

Coördinatie en eindredactie

Dirk Eggermont, Projectmedewerker Curriculum, Vocvo Mechelen.

2. Het leergebied Wiskunde
2.1. Doelstelling van het leergebied Wiskunde

2.1.1. Visie van het leergebied Wiskunde

	Opmerking vooraf: deze visietekst is grotendeels overgenomen uit het LP Wiskunde van 2003 (VOCB). Hoewel het nieuwe leertraject voor het leergebied Wiskunde meer flexibel is geworden via parallel naast elkaar staande opleidingen en modules in plaats van het vroegere lineaire traject, is de manier van lesgeven niet echt veranderd. In de marge voegen we hieraan toe dat het aspect ‘flexibiliteit’ tevens wordt vergroot dank zij de mogelijkheid tot het creëren van ‘open modules’.
Maar daarom hoeven we de uitgangspunten voor wiskunde in de basiseducatie nog niet te wijzigen.



2.1.1.1. Functionele gecijferdheid


Wiskunde is een onderdeel van probleemoplossend denken en werken. Naast het ontwikkelen

van goede rekenvaardigheden, is ook het ontwikkelen van probleemoplossend

denken en handelen een doel. De functionele toepasbaarheid van rekenkennis en rekenvaardigheid

staat in de basiseducatie voorop. Een volwassene moet in staat zijn om

zelfstandig betekenis te geven aan getallen in relatie tot de context waarin ze staan en

om berekeningen te maken om de context te kunnen beïnvloeden, waardoor zijn handelen

kan verbeteren.

In privé- en werksituaties worden volwassenen voortdurend geconfronteerd met functionele

problemen en uitdagingen. Volwassenen beslissen over een grote aankoop, plannen

een budget, doen inkopen voor een feest, berekenen materiaal. Om deze zaken te

kunnen oplossen is inzicht in het probleem vereist, evenals de nodige vaardigheden om

het probleem op te lossen. Meestal gaat het hier om een combinatie van ervaringskennis,

sociale kennis en vaardigheden, taalvaardigheid en rekenvaardigheid. Bij het oplossen

van een probleem spelen ook metacognitieve en sociaal-emotionele factoren een

rol, zoals systematisch kunnen ordenen en analyseren van gegevens, vragen kunnen en

durven stellen, beslissingen kunnen en durven nemen, kunnen organiseren (voorbereiden

en uitvoeren) van de oplossing en controleren of een en ander goed uitgevoerd is.

Tot slot moet de volwassene van deze aanpak iets leren en dit ook onthouden.
2.1.1.2. Uitgangspunten wiskunde in de basiseducatie
2.1.1.2.1. Wiskundeonderwijs in de basiseducatie is contextgebonden
We bieden cursisten veelvuldig rijke contexten en probleemsituaties aan die aansluiten

bij hun leefwereld. Situaties die realistisch of herkenbaar zijn, die appelleren aan reeds

opgedane ervaringen, zodat nieuwe begrippen kunnen worden geïntroduceerd en kennis

kan worden toegepast. Goede contexten dagen uit om te worden opgelost, prikkelen

het denkvermogen en laten meerdere manieren van oplossen toe. Het is bijvoorbeeld

motiverend om te leren werken met procenten in de context van kortingen.

Rijke contexten fungeren niet als toepassingen achteraf, maar zijn van meet af aan in de

leergang betrokken. Ze kunnen een bijdrage leveren tot het leren van nieuwe begrippen,

het ontwikkelen van rekentaal en het begripsmatig leren van cijferprocedures. Bijvoorbeeld:

inhoudsmaten komen in de dagelijkse praktijk voor, op verpakkingen en in keukenmaten.

Deze praktijk biedt aanleiding én toepassingsmogelijkheden om inhoudsmaten

te leren. Eventueel kan er ook  een stappenplan worden aangereikt, voor het oplossen van problemen. Een mogelijk stappenplan is dan:


· ik stel mij het probleem voor

· ik beslis hoe ik het probleem zal aanpakken

· ik reken uit

· ik interpreteer mijn uitkomst en formuleer mijn antwoord

· ik controleer

2.1.1.2.2. Wiskundeonderwijs in de basiseducatie is interactief
Interactief onderwijs betekent dat er naast ruimte voor individueel werk ook gelegenheid

moet zijn voor samenwerken. In dialoog kan de verscheidenheid in rekenkennis bij volwassenen

gebruikt worden. Interactie betekent uitwisseling van aanpakken, communicatie,

cognitieve conflictsituaties.

Samen tot een oplossing komen vereist overleg, discussie, uitwisselen van ideeën, luisteren

naar elkaar, onder woorden brengen van eigen opvattingen en oplossingen. Dit

geeft de cursisten de mogelijkheid om hun eigen oplossingswijze kritisch te bekijken en

eventueel over te stappen op een handigere, snellere of eenvoudigere manier van oplossen.

Interactie fungeert als didactische werkvorm om tot verdieping van en reflectie over het

eigen leerproces te komen. Deze interactie is niet evident. Volwassenen zijn vaak niet

geoefend in het spreken en reflecteren over wiskunde. Didactische ondersteuning door

de begeleider is hierbij belangrijk.
2.1.1.2.3. Wiskundeonderwijs in de basiseducatie is gericht op het ontwikkelen van constructieve,

functionele oplossingsstrategieën.

Rekenwiskundeonderwijs is een actief proces waarbij volwassenen hun eigen rekenwereld

ontwerpen en bijstellen.

Een volwassene construeert zijn eigen begrippenkader. Hij ontwerpt denkpatronen, oplossingsstrategieën

en regels. Hij creëert daarmee zijn eigen werkelijkheid en reflecteert

op die werkelijkheid.

Dergelijke oplossingsstrategieën zijn vaak informeel en situatiegebonden. Veel volwassenen

zullen bijvoorbeeld in hun dagelijkse praktijk herhaald optellen in plaats van vermenigvuldigen.

Het is de taak van het onderwijs om optimaal gebruik te maken van reeds aanwezige,

zelf ontwikkelde, meestal informele en situatiegebonden strategieën en deze te laten

overgaan.
2.1.1.3. Sleutelcompetenties

In het kader van levenslang en levensbreed leren wordt steeds meer aandacht besteed

aan sleutelcompetenties. Ze mogen zeker niet ontbreken in opleidingen voor volwassenen

die in onvoldoende mate beschikken over de vereiste basiscompetenties om zich

ten volle te ontplooien en te participeren in de verschillende maatschappelijke contexten.

Immers sleutelcompetenties vergroten de handelingsbekwaamheid van de cursist en zijn

gericht op algemene persoonsvorming; ze zijn multifunctioneel en transfereerbaar.

Sommige sleutelcompetenties zijn zo relevant voor de opleiding wiskunde dat ze geconcretiseerd

worden in eindtermen en basiscompetenties. Het kunnen omgaan met problemen bijvoorbeeld

is inherent aan wiskunde. Zonder deze sleutelcompetentie is het voor een cursist

uit de basiseducatie immers niet mogelijk om taken uit te voeren in verschillende contexten.

Bovendien zou de cursist onvoldoende voorbereid zijn voor het volgen van verdere

opleidingen.
In dit verband is het nuttig om op te merken dat men de sleutelcompetenties steeds kan koppelen aan de leerinhouden die worden geconcretiseerd in de moduleoverzichten, zoals die worden beschreven in dit leerplan. 
2.1.2. Algemene doelstellingen
In de opleiding Wiskunde wordt de nadruk gelegd op het verhogen van de functionele

competenties. Deze wiskundige competenties moeten volwassenen met beperkte leervaardigheden in staat stellen om beter in de maatschappij te functioneren, gemakkelijker aan te sluiten bij vervolgonderwijs en/of zich beter te handhaven op de arbeidsmarkt.
2.1.3. Specifiek voor Wiskunde – Maatschappelijk functioneren

De opleiding “Wiskunde – Maatschappelijk functioneren” situeert zich in het leergebied WISKUNDE van de basiseducatie. 

De hoofddoelstelling van de opleiding “Wiskunde - Maatschappelijk functioneren” is werken aan de basisgecijferdheid van de cursisten: het vermogen om getalsmatige, kwantitatieve, ruimtelijke en statistische informatie te begrijpen, te verwerken, te gebruiken en ermee te communiceren in een verscheidenheid aan alledaagse situaties. In het traject zijn functionaliteit en contexten nadrukkelijk aanwezig. Deze contexten kunnen zijn: algemene redzaamheidcontexten (burger en gemeenschap, elementaire economische en werksituaties, huishouden en alledaagse activiteiten, vrije tijd, opvoeding en opleiding, ICT gebruik, …) en mogelijke beroepsgerichte contexten.

De cursisten werken aan:

· inzien en gebruiken van kwantitatieve informatie (lezen, begrijpen, specificeren en beschrijven)  

· berekenen en bewerken van kwantitatieve informatie (uitrekenen)

· resultaten interpreteren en kwantitatieve informatie communiceren (presenteren en  

       resultaten verklaren)

De eindtermen en de basiscompetenties van deze opleiding zijn geselecteerd uit het referentiekader (matrix) voor wiskunde in de basiseducatie. Het referentiekader is te vinden op de website van de Entiteit Curriculum van het Vlaams Ministerie van Onderwijs en Vorming: www.ond.vlaanderen.be/dvo  onder het kopje eindtermen volwassenenonderwijs/opleidingsprofielen/basiseducatie.

De eindtermen zijn de formulering van de leeruitkomsten van de opleiding. De basiscompetenties verhouden zich tot de eindtermen als procesdoelen, die de verschillende stappen aangeven op weg naar de leeruitkomst. 

Op de website van de Entiteit Curriculum is ook de concordantie te vinden tussen de eindtermen van de opleiding “Wiskunde – Maatschappelijk functioneren” en de eindtermen wiskunde van het lager onderwijs. Deze samenhang is geen één op één relatie, omwille van de eigenheid van de cursistenpopulatie en de specificiteit van de opleiding “Wiskunde - Maatschappelijk functioneren”. 
Sommige eindtermen werden aangepast of geschrapt.
Naast de eindtermen en de basiscompetenties bevat de opleiding “Wiskunde – Maatschappelijk functioneren” ook sleutelcompetenties. Deze vergroten de handelingsbekwaamheid van de cursist en zijn gericht op algemene persoonsvorming. Ze zijn multifunctioneel en transfereerbaar.

Eindtermen en basiscompetenties zijn te bereiken doelstellingen, sleutelcompetenties zijn na te streven.
2.1.4. Beschrijvingskader

2.1.4.1. Kenmerken: 

a. Matrix wiskunde als referentiekader

De matrix omvat het doelenkader voor wiskunde in de basiseducatie.
In de eerste drie kolommen treft men de componenten, deelcomponenten en algemene doelen van wiskunde aan. Horizontaal worden per thema de doelen hiërarchisch in beheersingsniveaus opgebouwd. Helemaal rechts in de matrix zijn er gekleurde vakken met de einddoelen per opleiding: groen voor maatschappelijk functioneren (MF), geel voor maatschappelijk participeren en blauw voor doorstroming naar vervolgopleidingen (DS), bijvoorbeeld naar Aanvullende Algemene Vorming (AAV) van het secundair volwassenenonderwijs .
De matrix als geheel is het  “referentiekader”, zoals bedoeld in de definitie van het decreet VO 2007.

De doelen in de gekleurde vakken geven per opleiding het te bereiken eindpunt aan. Zij beantwoorden aan de decretale definitie van eindtermen voor opleidingen in de basiseducatie.

De doelen in de witte vakken geven de relevante stappen aan in het proces om tot dat eindpunt te komen. In de modulaire opbouw van opleidingen zijn dat basiscompetenties. Deze doelen worden op zich ook verankerd in de regelgeving omdat ze niet alleen gelden als “procesdoelen” binnen de reguliere trajecten (piste 1), maar ook gelden als referentiekader voor de pistes 2 (bv. modules “duaal leren”) en 3 (individueel maatwerk in “open modules”) en voor andere vormen van maatwerk (bv. op vraag van “derden”).  In functie van te maken keuzes in het kader van flexibilisering is het niet altijd zo dat de selectie van doelen voor een cursist/groep cursisten reikt tot aan een eindpunt (= eindterm). 

b. Inhoud: 14 domeinen in leergebied wiskunde: maatschappelijk functioneren
· Kwantiteit: getallen en bewerkingen

· Tellen met natuurlijke getallen, de getallenopbouw begrijpen en de getallentaal ontwikkelen

· Breuken, procenten, verhoudingen en decimale getallen gebruiken en hun equivalenties toepassen

· Optellen en aftrekken

· Vermenigvuldigen en delen

· De betekenis van bewerkingen begrijpen en hoe ze met elkaar in relatie staan

· Grootheden: meten

· De relatie leggen tussen grootheden en hun maateenheden

· Metend rekenen

· De maat van grootheden schatten en exact meten, en de resultaten noteren

· Omgaan met schaal en schaalaanduidingen

· Ruimte en vorm: meetkunde

· Karakteristieken en eigenschappen van 2- & 3-dimensionale meetkundige vormen analyseren

· Meetkundige begrippen ontwikkelen en hanteren

· Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingssystemen

· Onzekerheid: data analyse en statistiek

· Numerieke gegevens verzamelen, ordenen en interpreteren

· Tabellen en grafieken hanteren

c. Zwevende modules
De zwevende modules voor wiskunde bevatten vier modules: een module Basis Bouw van 40 lestijden, een Bouw plus van 40 lestijden, een Brugmodule Alfa NT2 van 40 lestijden en tenslotte een module Tijd en ruimte van 20 lestijden.

In principe zijn deze modules gericht op een specifieke doelgroep en op specifieke context.

Ze bestaan uit een selectie van basiscompetenties – eindtermen uit de matrix, met een samenhang die in de eerste plaats uit de context volgt.

Bouw basis, brugmodule alfa en module tijd en ruimte situeren zich op niveau basisonderwijs, de module bouw plus situeert zich gedeeltelijk op niveau 1ste  graad secundair.

Maar in principe kan iedereen aan de modules bouw deelnemen, vermits er geen instapvoorwaarden zijn. 

Brugmodule alfa: in de eerste plaats gericht op deelnemers aan het alfa NT2 aanbod van CBE. Momenteel kunnen alfacursisten in het ‘aparte’ rekenaanbod vanaf module 4. Maar in principe kunnen alle cursisten (ook niet alfa) deelnemen aan deze module, vermits er geen instapvoorwaarden zijn. 

Module tijd en ruimte: In de eerste plaats gericht op NT2 cursisten, gericht op werk. Momenteel kunnen NT2 cursisten in aparte rekenmodules vanaf richtgraad 1.1. Maar in principe kunnen alle cursisten deelnemen aan deze module, vermits er geen instapvoorwaarden zijn. 
Het toch overwegen van eventuele taaleisen via één of andere vorm van evaluatie behoort tot de bevoegdheid van de centra BE.

d. Open modules

Een open module voor wiskunde kan worden ingericht naar aanleiding van specifieke leervragen van cursisten en contexten.

Deze modules moeten bestaan uit 20, 40 of 60 lestijden. Het moet gericht zijn op minstens één cursist. Cursisten uit verschillende modules kunnen in één klas zitten. Dit kunnen zowel open modules, zwevende modules, als basismodules uit de OP zijn.

Een open module bevat eindtermen en basiscompetenties uit één leergebied, in casu wiskunde.
Men moet er mee rekening houden dat de duur van de module in verhouding staat tot de doelen waaraan men tijdens de module wil werken.

De wijze van evalueren moet bovendien duidelijk zijn. Men kan opteren voor permanente evaluatie, eindevaluatie, of een combinatie van beide.

2.1.3.2. Basiscompetenties en eindtermen: terminologie
Binnen de matrix Wiskunde worden alle doelen op systematische en analytische wijze in kaart gebracht. Deze doelen worden beschreven als enerzijds eindtermen en anderzijds als basiscompetenties.

In dit leerplan definiëren we eindtermen (ET) als minimale einddoelen, en de onderliggende basiscompetenties (BC) als procesdoelen of ‘tussenstappen op weg naar’ die einddoelen of eindtermen.
Voor elke eindterm of basiscompetentie geldt een ‘resultaatsverplichting’ voor de centra basiseducatie, dat wil zeggen dat deze doelen verplicht moeten worden geëvalueerd.
2.1.3. 3. Sleutelcompetenties


Deze sleutelcompetenties zijn na te streven en kennen een vrije spreiding binnen de opleiding.

	Sleutelcompetentie
	Code

	Kunnen communiceren
	SC01

	Kunnen omgaan met numerieke gegevens
	SC02

	Kunnen omgaan met informatietechnologie
	SC03

	Kunnen samenwerken
	SC04

	Kunnen keuzes uitvoeren
	SC05

	Kunnen omgaan met problemen
	SC06

	Kunnen eigen leren en presteren verbeteren
	SC07


2.2. Organisatie


2.2.1. Studieduur
De opleiding Wiskunde – Maatschappelijk functioneren duurt 360 lestijden. 
2.2.2. Onderwijsvorm
Basiseducatie.

2.2.3. Modules (overzicht)
	Naam
	Code 
	Lestijden

	Wiskunde functioneren 01
	M BE 077
	90 

	Wiskunde functioneren 02
	M BE 078
	90 

	Wiskunde functioneren 03
	M BE 079
	90 

	Wiskunde functioneren 04
	M BE 080
	90 


2.2.4. Leertraject (schema)
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HOE LEEST MEN EEN MODULEOVERZICHT?

Voor elke module is een samenvattend overzicht gemaakt van alle beschikbare informatie. Deze uitgebreide beschrijving kan interessant zijn voor een educatieve medewerker bij het opmaken van een planning, een moduleplan, een lesvoorbereiding …

Het spreekt vanzelf dat men in elk moduleoverzicht ook de specifieke informatie vindt uit de matrix: componenten, deelcomponenten en algemene doelen. Deze elementen vindt men in de overzichten terug gearceerd in grijs. Verder treft men de volgende onderdelen aan, en we beginnen helemaal links in het overzicht:

1. Basiscompetenties (BC) en eindtermen (ET): deze doelen werden integraal overgenomen uit het opleidingsprofiel (OP) voor deze opleiding of ook uit de matrix. Eindtermen zijn minimale einddoelen voor deze opleiding en de onderliggende basiscompetenties zijn procesdoelen of ‘tussenstappen op weg naar’ deze eindtermen. Beide doelen zijn te bereiken of verplicht te evalueren. Voor de leesbaarheid wat te bevorderen werden ‘verwante’ ET en BC bij elkaar gezet, dit in tegenstelling tot de beschrijving in het OP. In dit leerplan zijn zowel ET als BC te beschouwen als de enige verplicht te bereiken leerplandoelen.


2. Code ET/BC: elke eindterm of basiscompetentie kreeg een administratieve code mee, dit verwijst ook weer naar het OP of naar de matrix.


3. Leerdoelen: dit is een concrete vertaling van een eindterm of basiscompetentie naar de lespraktijk toe. Zo zou een lesdoel er uit kunnen zien. Dit leerdoel wordt geformuleerd als vaardigheid (de cursist kan …) of als kenniselement (de cursist weet…). Er worden geen doelen m.b.t. attitudes of houdingen vermeld, in navolging van het OP of matrix. 
Dit zijn mogelijke leerdoelen, niemand is verplicht om een ET of BC op die manier te realiseren. Ze zijn dus alleen indicatief. Uiteraard moeten ze gelezen worden binnen de samenhang met de parameters van de matrix.


4. Leerinhouden / concretiseringen / didactische wenken / hulpmiddelen: de ontwikkelgroep leerplannen Wiskunde heeft er voor geopteerd om geen onderscheid te maken tussen deze begrippen. De interpretatie van deze begrippen laten we over aan de lesgever of begeleider. Deze informatie kan helpen om een idee te krijgen hoe een bepaald leerdoel kan gerealiseerd worden in de les of tijdens een opdracht. Nadruk ligt hier ook weer op ‘mogelijke leerinhouden …’: die zijn weer slechts richtingaangevend. Ook is niemand verplicht om die allemaal te realiseren, het zijn lessuggesties die maximaal werden opgesomd.

Tips:

· probeer elke concretisering van BC of ET in je lespraktijk zoveel mogelijk te koppelen aan de set van sleutelcompetenties (zie 2.1.3.3 ) Zij bepalen telkens de eigenheid van het werken met laaggeschoolde cursisten in de basiseducatie.
· bekijk ook eens het onderdeel ‘Evalueren van de leerinhoud’ (hoofdstuk 4).
· Om niet overdonderd te geraken door het ietwat ruime volume van dit leerplan, neem alleen het moduleoverzicht dat jij nodig hebt voor jouw groep of module. En neem er eventueel ook de handige matrix – poster  bij! Veel succes!
3. Overzicht modules Wiskunde – Maatschappelijk functioneren AO BE 017 
3.1. Beschrijving module Wiskunde functioneren 01 (BE 077)                                       
3.1.1. Situering module


In de module Wiskunde functioneren 01 verwerven de cursisten elementaire basiscompetenties inzake gecijferdheid in de 3 hoofddomeinen van de wiskunde: getallen, meten en meetkunde. Ze tellen tot honderd, maken kennis met de eerste eenvoudige breuken en leren bewerkingen geautomatiseerd uitvoeren. De contexten geld en klok lezen zijn belangrijke uitgangspunten.
3.1.2. Instapvereisten

Er zijn geen bijkomende instapvoorwaarden bovenop de algemeen geldende instapvoorwaarden van het decreet van 15 juni 2007 betreffende het volwassenenonderwijs. 

Zie nieuw decreet art.35

Het door het Vlaamse parlement op 6 juni 2007 goedgekeurde Decreet met betrekking tot het Volwassenenonderwijs, heeft het in de artikelen 31 en 35 over de toelatingsvoorwaarden tot de leergebieden in de basiseducatie.
In artikel 31 wordt gesteld dat cursisten toegelaten worden tot een opleiding in de basiseducatie, als zij hebben voldoen aan de deeltijdse leerplicht. Voor cursisten binnen de leergebieden NT2, Alfa NT2 en Talen geldt de bepaling dat zij voldaan hebben aan de voltijdse leerplicht.

Artikel 35 bepaalt dan dat er, behoudens de toelatingsvoorwaarden vermeld in artikel 31, er geen aanvullende toelatingsvoorwaarden opgelegd worden om als cursist te worden toegelaten tot de aanvangsmodule van een opleiding.

3.1.3. Moduleoverzicht

	Verwijzing naar matrix: gearceerd in grijs

- COMPONENTEN in HOOFDLETTERS en VET.

- Deelcomponenten in kleine letters en vet
- Algemene doelen in cursief



	Eindtermen / basiscompetenties
	Code

ET / BC
	Leerdoelen
	Leerinhouden / concretiseringen /
didactische wenken / hulpmiddelen

	De cursist kan
	
	De cursist kan / weet 
	

	KWANTITEIT: GETALLEN EN BEWERKINGEN

	Getallen, getallenvoorstellingen, relaties tussen getallen, en getallensystemen

	Tellen met natuurlijke getallen, de getallenopbouw begrijpen, en de getallentaal ontwikkelen

	hoeveelheden van concrete verzamelingen vergelijken en verwoorden: evenveel/niet evenveel, veel/weinig, te veel/te weinig, dingen over/dingen te kort, meer/minder, meest/ minst
	BE 17 BC 001
	· aangeven dat een hoeveelheid gelijk blijft ook na een herschikking in de ruimte (conservatie).

· zonder te tellen, maar door een 1-1-relatie uit te voeren, twee hoeveelheden vergelijken. Hij kan daarbij de begrippen: (is) meer (dan), (is) minder (dan),(is) evenveel (als), (is) gelijk (aan), genoeg, te veel, te weinig, meest, minst, één meer (dan), één minder (dan), hoeveel meer, hoeveel minder, veel meer, veel minder, verschil (tekort, rest, overschot,...) hanteren.

· een beperkt aantal hoeveelheden (van identieke of verschillende elementen) ordenen van meer naar minder en van minder  naar meer.
	· Werk eerst met concreet materiaal uit de reële leefsituatie van de cursisten: kopjes, bordjes, suikerklontjes, stoelen, tafels… en leg daarbij logische één – één relaties: zijn er evenveel stoelen als aanwezigen, hoeveel kopjes zijn er tekort, zijn er genoeg gebakjes, heb ik kopies te veel of te weinig……….
· Laat daarna ordenen van meer naar minder of omgekeerd
· Voor anderstaligen geef je extra aandacht aan het inoefenen van begrippen. 
· Werk in 2 de instantie ook met afbeeldingen van hoeveelheden op papier.


	getallen gebruiken om hoeveelheden te benoemen en (omgekeerd) te herkennen 
	BE 17 BC 002
	· weten dat een natuurlijk getal een hoeveelheid kan aanduiden. De cursist hanteert het begrip 'hoeveel' en geeft daarop een antwoord  door te schatten, te tellen of te rekenen

	· Begin met concreet materiaal (bijv knoopjes, lucifers…)waarbij cursisten individueel kunnen tellen, de hoeveelheid benoemen en in 2 de instantie opschrijven.
· Het getal 0 mag snel worden ingevoerd tijdens het opbouwen van de getallenrij
· Zeg een getal en laat de cursist de juiste hoeveelheid leggen
· Schrijf een getal op (op bord of individueel op kaartje) en laat de cursist de juiste hoeveelheid leggen.

· Daarna kunnen dezelfde stappen worden gezet op papier: bij een afbeelding van een hoeveelheid ( op werkblad, kaartje…) laten verwoorden hoeveel het is, laten opschrijven hoeveel het is. Begeleider zegt een getal, cursist zet bijv de juiste hoeveelheid kruisjes, begeleider schrijft een getal (op bord, kaartje, werkblad) en cursist tekent de juiste hoeveelheid.


	veel voorkomende functies van natuurlijke getallen in het dagelijkse leven herkennen en verwoorden
	BE 17 BC 003
	· Met een natuurlijk getal een hoeveelheid aanduiden

· Met een natuurlijk getal een rangorde aangeven.

· de rangtelwoorden hanteren.

· Met een natuurlijk getal een maatgetal aangeven, zowel bij niet conventionele (stappen,…) als conventionele (m, l, kg…) maateenheden.

· Natuurlijke getallen gebruiken om een code weer te geven..

· De verschillende functies van natuurlijke getallen in contexten onderscheiden en verwoorden. Ze kunnen zelf voorbeelden bedenken bij elke functie.


	· Het laten verwoorden welke functie verschillende getallen kunnen hebben gebeurd in termen van: het is een telefoonnummer, een datum enz en niet in abstracte termen.

· Laat de volgende functies van getallen herkennen:

- telefoonnummer/GSM nummer

- postnummer

- datum/uur notering

- huisnummer

- prijzen en andere eenvoudige maatgetallen (zie ook BE 17 BC 032 en BE 17 BC 036)

· De cursist moet de getallen niet als getallen kunnen lezen.
· De cursist moet een aantal persoonlijke getallen kennen: eigen leeftijd, leeftijd van kinderen, eigen lengte , gewicht(ongeveer), schoenmaat

	rangorde en positie aanduiden en verwoorden (ordinaal tellen) als begin en richting zijn afgesproken en de relatie met hoofdtelwoorden aangeven
	BE 17 BC 005
	· als plaats en richting afgesproken zijn, een rangorde aanduiden en verwoorden. 

· gebruik maken van volgende begrippen: rangtelwoorden: eerste, tweede,..., laatste, voorlaatste, middelste….volgende, vorige, voor, na, naast, tussen, boven, onder……

· de conventie hanteren dat een rangschikking, tenzij anders afgesproken, verloopt van links naar rechts en van boven naar beneden.


	· Begin zeer concreet, bijv: Je kan de cursisten in een rij plaatsen en zichzelf en anderen benoemen als eerste, tweede of  ‘ik sta voor x , tussen x en y enz…
· Laat ook op papier oefenen
· Laat ook rangorde i.f.v resultaten aanbrengen, bijv wie is de eerste in een quiz, wie de 2 de enz…

	natuurlijke getallen van nul tot en met honderd (0 ≤ x ≤100) lezen, noteren en de waarde aangeven van elk cijfer
	BE 17 BC 006
	· De cijfersymbolen (0,…,9) lezen en schrijven

· Natuurlijke getallen lezen en noteren tot en met 100.

· In ongestructureerde hoeveelheden tot 100 een tientallige structuur aanbrengen en de hoeveelheid als getal noteren.

· Natuurlijke getallen voorstellen met gestructureerd materiaal (bijv MAB, maar ook geld: 1,10,100€) de voorgestelde getallen benoemen tot en met 100.

· Van  natuurlijke getallen tot en met 100 van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde aangeven.

· De termen eenheid en tiental correct gebruiken. 

· Dat een getal bestaat uit één of meer cijfers


	· Laat Natuurlijke getallen voorstellen met gestructureerd concreet materiaal : met geld waarbij  1, 10 en 100 euro wordt gebruikt en met MAB materiaal- cursisten zelf getallen laten maken met dit materiaal
· Geef ook oefeningen met gestructureerd materiaal op papier (werken met afbeeldingen van geld, MAB)

· Laat ongestructureerd materiaal groeperen in ‘10-en’ en ‘lossen’.

· Maak gebruik van getallijn, honderdveld.

· Breng de begrippen eenheden en tientallen aan.

· Bij anderstaligen is het belangrijk om onderscheid te maken tussen de inhoud van een begrip en het gebruik van de juiste taal om het begrip aan te duiden. In eerste instantie kan over enen en tienen gesproken worden om de inhoud van deze begrippen duidelijk te maken, vooral als de termen tientallen en eenheden tot verwarring leiden.

· Schenk speciale aandacht voor de nul in tientallen.



	bij hoeveelheden van nul tot en met honderd (0 ≤ x ≤ 100) een gepaste tel- en schatstrategie kiezen en hanteren om rangordes en hoeveelheden te bepalen, te vergelijken en te ordenen
	BE 17 BC 009
	· Ordenen volgens een afgesproken kenmerk (appels bij appels…)

· Synchroon tellen, in de één – één relatie, en vergelijken van hoeveelheden (correspondentie)

· De getallenrij opzeggen van 1 tot en met 100.

· (Mondeling) verder tellen vanaf een bepaald getal en tot 100.

· (Mondeling) aftellen vanaf een bepaald getal kleiner of gelijk aan 100.

· Gestructureerde hoeveelheden onmiddellijk herkennen (zien hoeveel het er zijn) tot en met 20

· Bij gestructureerde hoeveelheden met een 2 –5 en 10 structuur deze structuur herkennen en er gebruik van maken om te tellen.

· Zelf een structuur (2-5-10) aanbrengen, materieel of mentaal in ongestructureerde hoeveelheden tot 100, en deze structuur gebruiken om een exacte telling of een schatting te maken.

· Hoeveelheden en getallen tot en met 100 vergelijken en daarbij begrippen als meer, minder, evenveel, gelijk, genoeg, te veel, te weinig, meest, minst, één meer, één minder, x meer, x minder, veel meer, veel minder, verschil (tekort, rest, overschot…) hanteren.

· Een aantal hoeveelheden en getallen rangschikken van meer naar minder, minder naar meer, van klein naar groot en van groot naar klein.

· Als plaats en richting afgesproken zijn een rangorde aanduiden en daarbij gebruik maken van de volgende begrippen: 

1. Rangtelwoorden: eerste, tweede…, laatste, voorlaatste, middelste….

2. Volgende, vorige, voor, na, naast, tussen, boven, onder…

3. Links, rechts…


	· Begin met het laten tellen van concreet materiaal en leer daarbij een aantal essentiële telstrategieën aan als: scheiden van nog te tellen en reeds getelde items, structuur brengen in getelde items (zodat je als je de tel kwijt raakt, snel terug beeld hebt van de getelde hoeveelheid)., eventueel de te tellen hoeveelheid structureren voor je begint te tellen (vooral belangrijk bij het tellen van geld: sorteren per munt en biljet voor je begint te tellen)

· Laat ‘Ongrijpbare’ zaken tellen door te turven (bijv hoeveel mensen komen door de deur)
· Laat op papier geordende hoeveelheden tellen door gebruik te maken van de structuur (op dit niveau 2-5-10 structuur- zie BE 17 BC 023)

· Leer bij het tellen van ongeordende hoeveelheden op papier om de reeds getelde hoeveelheden te ‘merken’

· Leer snel tellen door te werken met flitskaarten waarop een geordende hoeveelheid (2-5-10 structuur) te zien is. 

· Introduceer het schattend tellen. Dit kan door bijv een hoeveelheid te laten tellen en dan een hoeveelheid te tonen met wat meer of wat minder items en laten schatten hoeveel het nu is. Laat eerst verwoorden of je nu meer  of minder hebt.

· De tekens < en > kunnen op dit niveau al aangebracht worden

	Breuken, procenten, verhoudingen en decimale getallen gebruiken, en hun equivalenties toepassen

	de breuken ½ en ¼ als deel van een geheel benoemen, lezen en noteren en de relatie leggen met de begrippen ‘een half’ en ‘een kwart’ 
	BE 17 BC 012
	· Concrete zaken benoemen als een half of een kwart. 

· De notatie ½ koppelen aan het begrip een half (halve), de notatie ¼ koppelen aan het begrip een kwart.


	· Het gaat hier om zeer concrete zaken zoals een halve pizza, een halve liter, een halve kg, een half uur … en een kwart pizza, een kwart liter, een kwart kg, een kwartier …

· Laat in een taartmodel de stukken een half en een kwart verbinden met 1/2 en 1/4. 

· Besteed aandacht aan de verschillende notatiewijzen. Breng expliciet aan: ½  =  EQ \f(1;2)  = 1/2 

· Op dit niveau zijn breuken voor cursisten iets om mee te werken (een deel van een geheel) en zeker niet iets om mee te rekenen.

	Rekenen en schatten

	Optellen & aftrekken

	in concrete situaties rekenhandelingen uitvoeren met betrekking tot aantal en hoeveelheid (evenveel maken, bijdoen, wegdoen, samentellen, vermeerderen, verminderen) en deze handelingen verwoorden met de gepaste begrippen en symbolen
	BE 17 BC 018
	· Rekentaal hanteren i.v.m rekenhandelingen en bewerkingen: erbij- eraf, samen, bijdoen, wegdoen, afdoen, (bij)krijgen – weggeven- (bij)winnen – verliezen. Ze kunnen de handeling gelijktijdig verwoorden.

· Volgende begrippen i.v.m. bewerkingen hanteren: optellen, aftrekken,  plus, min, som, verschil.

· De symbolen die bij de rekenhandelingen horen, benoemen, noteren en hanteren: +, - en =

· In concrete situaties een aftrekking in een optelling omzetten.


	· Leer de betekenis kennen en met concreet materiaal de handeling uitvoeren die hoort bij van de volgende begrippen: erbij, samen, en, plus (+), bijdoen, krijgen, winnen, optellen, vermeerderen, som zoeken. Ook het omgekeerde: eraf, min (-), afdoen, weggeven, verminderen, verliezen, aftrekken,  verschil zoeken.

· Leer een aftrekking in een optelling omzetten en omgekeerd. Bijv. men moet 69 euro betalen en geeft een briefje van 100 euro. Het wisselgeld berekent men als volgt: 100-69 of 69+… (bijpassen tot 100).

· Cursisten moeten weten welke handeling (+ of -) ze moeten uitvoeren.

· Vertrek vanuit concreet materiaal.

· Laat verwoorden, zeggen wat men doet is gemakkelijker.

· Maak gebruik van het ‘busmodel’ voor het optellen en het aftrekken.

	optellen en aftrekken:
-  geautomatiseerd tot en met 20
-  met afgeronde getallen tot en met 100 (veelvouden van 10)

-  daarbij gepast afronden in functie van de context 
	BE 17 BC 019
	· Natuurlijke getallen tot en met 10 splitsen in 2 of meer getallen.

· Geautomatiseerd optellen tot 10.

· Bij optellingen waarvan de som kleiner of gelijk is aan 10 stipsommen oplossen.

· Geautomatiseerd van een natuurlijk getal kleiner of gelijk aan 10 een natuurlijk getal kleiner of gelijk aan 10 aftrekken.

· Bij aftrekkingen waarbij  aftrektal en aftrekker kleiner of gelijk zijn aan 10 stipsommen oplossen.

· Bij optellingen tot 20 flexibel en inzichtelijk een doelmatige oplossingsmethode toepassen op basis van inzicht in bewerkingen en de structuur van getallen.

· Geautomatiseerd twee of meer getallen waarbij de som kleiner of gelijk is aan 20 optellen. 

· Bij aftrekkingen tot 20 flexibel en inzichtelijk een doelmatige oplossingsmethode toepassen op basis van inzicht in bewerkingen en de structuur van getallen. 

· Geautomatiseerd 2 natuurlijke getallen kleiner of gelijk aan 20 van elkaar aftrekken.

· Natuurlijke getallen  tot 100 afronden naar het dichtstbijzijnde veelvoud van 10. Zij houden daarbij rekening met het doel van de afronding.

· (Verder) tellen met sprongen van 10 vanaf 0 tot en met  100.

· (Verder) tellen met sprongen van 10 vanaf een willekeurig tiental tussen 0 en 100.

· Terugtellen met sprongen van 10 vanaf 100 tot 0.

· Terugtellen met sprongen van 10 vanaf een willekeurig tiental tussen 0 en 100.

· Willekeurige tientallen samen tellen, waarbij de som kleiner of gelijk is aan 100.
· Willekeurige tientallen  tussen 0  en 100 van elkaar aftrekken waarbij het verschil groter of gelijk is aan 0.


	·  ‘Uit het hoofd’ (= niet tellend en zonder tussenstappen) sommen als: 5+2, 7+5, 11+6, 8-3, 12-4, 17-5. aanleren
· Oplossingsmethodes bij optellen zijn: splitsen van getallen (bijv: 7 + 8 = 7+3+5=15) verdubbelen, (bijv: 6+7=(6+6)+1=13), verwisselregel (bijv: 6+9=9+6)

· Oplossingsmethodes bij aftrekken zijn: splitsen van getallen (bijv: 15- 8 = 15-5-3 =7) en halveren.

· Tellen per tien kan bijvoorbeeld met eierdozen van 10 stuks.

· Afronden van natuurlijke getallen naar ‘afgeronde getallen’ (getal eindigend op nul) gebeurd in functie van de context. Bijv: Hoeveel cursisten zijn er ongeveer in het gebouw aanwezig? Indien voltallig zien de groepsgroottes er als volgt uit: wiskunde 12; NT2 resp. 14,11,17 en 18, NT1 resp. 8 en 7. 

Effectieve aantallen tellen is een mogelijke oplossing Het is hier echter aangewezen om te schatten door af te ronden. Bij een eenheid groter of gelijk aan 5 rondt men af naar boven, bij een eenheid kleiner dan 5 rondt men af naar beneden. Indien men afrondt, bekomt men de volgende groepsgroottes: wiskunde 10; NT2 10, 10, 20 en 20, NT1 10 en 10. In  totaal schatten we 90 cursisten. Op die manier afronden van kleine getallen kan een grote fout geven, zeker als alle getallen in dezelfde richting worden afgerond.

· Leer  dat het belangrijk is te weten hoe exact een telling moet zijn. Bijv.: wil men trakteren op een gebakje moet men exact tellen, wil men aan negen mensen een gekookt eitje geven dan heeft men voldoende met een doos van 10 eieren, wil men trakteren met chips dan is een schatting (met marge naar boven) voldoende.

· Geef speciale aandacht voor het introduceren van de nul bij  optellen en aftrekken. 



	Vermenigvuldigen & delen

	in concrete voorbeelden vermenigvuldiging- en delingssituaties 

(verdubbelen, verdelen, … ) uitvoeren en verwoorden met de gepaste begrippen en symbolen
	BE 17 BC 022
	· Rekentaal hanteren i.v.m. rekenhandelingen/bewerkingen: keer of maal. Ze kunnen de handeling gelijktijdig verwoorden.

· Volgende begrippen i.v.m. bewerkingen hanteren: vermenigvuldigen, delen.

· De symbolen die bij de rekenhandelingen horen, benoemen, noteren en hanteren: x, : (eventueel ÷, /) en =

· In concrete situaties een herhaalde optelling omzetten in een vermenigvuldiging, een vermenigvuldiging in een herhaalde optelling.

· In concrete situaties een deling verstaan als een eerlijke verdeling
	· Leer de vermenigvuldigen als verkorting van herhaald optellen: 3x2=2+2+2.

· Leer  wat eerlijk verdelen betekent:bijv weten dat 6 appels eerlijk verdelen onder twee mensen betekent dat men 2 maal hetzelfde aantal appels heeft:

6:2=. ; 3x. =6.

· Leer gepaste begrippen en symbolen: vermenigvuldigen (x) en delen (:).

· Cursisten moeten weten welke handeling (x of : ) ze moeten uitvoeren.

· Vertrek vanuit concreet materiaal

· Laat verwoorden. Zeggen wat men doet is gemakkelijker.

· Geef aandacht aan de verschillende schrijfwijzen van het deelteken (:, (,/) en het vermenigvuldigingsteken (x,*) die voorkomen op de rekenmachine en op GSM -toestellen. Voor Afrikaanse cursisten is het teken ‘ (’ gangbaarder dan het teken ‘:’.

· Op dit niveau is het niet de bedoeling cursisten te leren vermenigvuldigen en delen. Het gaat hier in de eerste plaats om het verwerven van inzicht in  begrippen en symbolen.

	Geautomatiseerd vermenigvuldigen met 2, 5, 10 als het vermenigvuldigtal ≤10
	BE 17 BC 023
	· Verschillende modellen (strokenmodel, groepjesmodel, tegelmodel, geldmodel) herkennen als vermenigvuldiging en vertalen in de wiskundige notatie van een vermenigvuldiging (beperkt tot 2, 5, 10).

· Geautomatiseerd tellen met sprongen van 2 tot 20, 5 tot 50 en 10 tot 100.

· De vermenigvuldigingstafels van 2, 5 en 10 geautomatiseerd oplossen.
	· Leer geautomatiseerd sommen als: 2x5, 10x9.
· Leer het toevoegen van de nul bij maal 10: bijv 8x10= 80. Het toevoegen van nul vraagt een vrij hoge mate van abstractie. Introduceer het dus niet als een trucje, maar begin met tellen met sprongen van 10 ( 8 x 10 zijn 8 sprongen van 10). Aanvankelijk met praktisch materiaal (eierdozen, geld…), eventueel ondersteund met de getallenlijn.

	De betekenis van bewerkingen begrijpen en hoe ze met elkaar in relatie staan

	bewerkingen op verschillende manieren verwoorden 
	BE 17 BC 028
	· Bewerkingen op verschillende manieren verwoorden: erbij, samen, en, plus (+), bijdoen, krijgen, winnen, optellen, vermeerderen, som zoeken.

· Ook het omgekeerde verwoorden: eraf, min (-), afdoen, weggeven, verminderen, verliezen, aftrekken, verschil zoeken. 

· De begrippen vermenigvuldigen, maal, aantal keer, het dubbel nemen, verdubbelen gebruiken.

· De begrippen delen, verdelen, eerlijk delen, de helft nemen, halveren gebruiken.
	· Breng dit in relatie met BE 17 BC 018 en BE 17 BC 022
· Vertrek van realistische situaties, bv. Winkelsituaties, ik koop bij de bakker … en ik betaal …

	GROOTHEDEN: METEN

	Meetgrootheden en hun eenheden, systemen en meetprocessen

	De relatie leggen tussen grootheden en hun maateenheden

	veel voorkomende maten in verband brengen met betekenisvolle situaties
	BE 17 BC 032
	· Door meten, niet conventionele maateenheden benaderend omzetten naar conventionele maateenheden 

· De meest voorkomende conventionele lengtematen, inhoudsmaten, gewichtsmaten, temperatuur en tijdsmaten koppelen aan lengtes, inhouden, gewichten, temperatuur en tijd koppelen. binnen eigen ervaringswereld

· de meest voorkomende maten gebruiken bij het schatten 
	· Bouw een referentiekader op met de cursisten:

· Rond benaderend omzetten van niet conventionele  maateenheden naar conventionele maateenheden: , een brik melk is ongeveer 1 liter…)  Een stap is ongeveer 1 meter lang
· Laat cursisten ervaren dat er noodzaak is aan conventionele eenheidsmaten
· Rond de ervaringswereld van cursisten: in een emmer kan ongeveer 10 l water, een deur is ongeveer 2 meter hoog, de lichaamstemperatuur van een mens is ongeveer 37 °C, ik weeg ongeveer…kg, ik ben….jaar oud, een zwangerschap duurt 9 maanden, een wiskundeles duurt 3 uur enz…
· Laat cursisten ervaren dat er noodzaak is aan conventionele eenheidsmaten



	Technieken en hulpmiddelen om metingen uit te voeren

	De maat van grootheden schatten, en exact meten en de resultaten noteren

	kwalitatieve maatbegrippen hanteren en de relativiteit ervan inzien, onder meer inzake prijzen van producten en diensten
	BE 17 BC 035
	· Kwantificeerbare eigenschappen bij zichzelf, bij anderen en bij voorwerpen verwoorden.

· Door manipuleren en kijken, twee objecten vergelijken, steunend op één kwantificeerbare eigenschap. 

· Door manipuleren en kijken meer dan twee objecten vergelijken en ordenen volgens toename en afname:

· Dat kwalitatieve maatbegrippen relatieve begrippen zijn.. 


	· Kwalitatieve begrippen zijn:

      - voor lengte: lang, kort, hoog, laag, groot, klein,…

      - voor gewicht: zwaar, licht, …

      - voor inhoud: vol, leeg, veel, weinig,…

      - voor prijs: duur, goedkoop, veel, weinig,…

     gebeurtenissen vergelijken

      - voor tijd: lang, kort

      toestanden vergelijken

      - voor temperatuur: warm, koud,…
· Kwalitatieve maatbegrippen (groot, klein, hoog, lang, laag, kort, zwaar, licht, veel, weinig, vol, leeg, warm, koud, duur, goedkoop,…) kunnen maar gehanteerd worden in vergelijking met iets anders. Een zesjarig jongetje kan klein zijn in vergelijking met zijn ouders, maar groot t.a.v. zijn vierjarig zusje. Tien minuten op de bus wachten is lang, maar naar een spannende film van anderhalf uur kijken is zo voorbij. Er komt dus ook iets subjectiefs bij kijken.

· Objecten vergelijken:

Leer  daarbij de volgende begrippen gebruiken:

     - voor lengte: lang - langer, kort - korter, even  

       lang/kort, hoog - hoger, laag - lager, groot - groter, 

       klein - kleiner…

     - voor gewicht: zwaar - zwaarder, licht - lichter, even  

       zwaar/licht (weegt evenveel)

     - voor inhoud:vol - voller, meer of minder gevuld 

       (vol), evenveel (vol)…

     - voor prijs: duur – duurder, goedkoop – goedkope r, 

        meer, minder…

     Leer twee gebeurtenissen vergelijken met de volgende 

      Termen:
      - voor tijd: lang – langer, kort –korter…

      Leer twee toestanden vergelijken met de volgende

       Termen:
      - voor temperatuur: warm - warmer, koud -  

        kouder…

· Leer objecten vergelijken en ordenen volgens toename en afname:

      - voor lengte: langst, kortst, hoogst, laagst, grootst,   

        kleinst…

      - voor gewicht: zwaarst, lichtst…

      - voor prijs: goedkoopst, duurst, meest, minst

      en voor gelijkvormige objecten ook voor:

      - voor inhoud: meet gevuld, minst gevuld, volst, 

      leegst…

      Twee gebeurtenissen vergelijken:

       - voor tijd: langst, kortst…

       Meerdere toestanden vergelijken:

       - voor temperatuur: warmst, koudst…

Het gaat hier om subjectieve en relatieve begrippen. 

Biedt zeer veel verschillende objecten aan en laat deze laten vergelijken en ordenen.

	grootheden schatten door gebruik te maken van referentiematen
	BE 17 BC 036
	· Een lengte samenstellen uit twee of meer lengtes.      Ze kunnen dit ook voor inhoud en gewicht 

· Objecten meten met een niet-conventionele maateenheid, en ze ordenen op grond van het meetresultaat 

· In functie van wat ze willen meten, zelf een niet-conventionele maateenheid kiezen om een object te meten en, indien nodig, omschakelen van maateenheid tijdens het meten 

· Na het kiezen van een niet conventionele maateenheid, het maatgetal schatten.

· Objecten meten met verschillende niet-conventionele maateenheden. Ze kunnen het verband zien tussen de grootte van het maatgetal en de maateenheid en dat verband ook verwoorden.

· Door meten, niet conventionele maateenheden benaderend omzetten naar conventionele maateenheden (bijvoorbeeld een stap is

      ongeveer één meter en ze vervolgens gebruiken 

      om grootheden te schatten in termen van     

      conventionele maateenheden
	Voorbeelden:

· De lengte van het leslokaal is hetzelfde als de lengte van 4 tafels.

· De inhoud van een koffiekan schatten aan de hand van kopjes.

· Het gewicht van een pak schatten aan de hand van een pak koffie of suiker.

· de lengte van de muur is acht stappen en vijf voeten

· De hoogte van een deur kunnen schatten t.a.v. de eigen lichaamslengte.

· Een stap is ongeveer 1 meter lang, in een emmer kan  ongeveer 10 liter water, een deur is ongeveer 2 meter hoog


	analoge en digitale klokken lezen tot ½ uur nauwkeurig
	BE 17 BC 038
	· een wijzerklok lezen en instellen met een nauwkeurigheid van een uur en een half uur.

· een digitale klok lezen en instellen met een nauwkeurigheid van een uur en een half uur.

· de relatie leggen tussen een analoge en digitale klok.
	· Werk zoveel mogelijk met concreet materiaal: klokjes die de cursisten kunnen vastnemen en instellen.

· Begin met het aanleren van de analoge klok. 
· Bij het aanleren van de digitale klok leg je heel uitdrukkelijk de relatie met de analoge klok: onze mondelinge benoeming van de tijd is meestal nog gebaseerd op de analoge kloklezing

	de waarde van de verschillende euromunten en -biljetten aangeven en ermee gepast betalen (tot en met 100 euro)
	BE 17 BC 043
	· De waarde van de verschillende euromunten en – biljetten benoemen en de verschillende munten en biljetten kunnen rangschikken van meer naar minder waard of omgekeerd.

· Tellen met sprongen van 1, 2, 5, 10, 20, 50 tot 100.

· Een verbale prijs koppelen aan een geldbedrag.

· Een geschreven prijs koppelen aan een geldbedrag.

· Verschillende schrijfwijzen van eenzelfde bedrag herkennen 

· Op verschillende manieren een bedrag leggen

· Gepast betalen met een ‘eindeloze portemonnee’( geldkoffer)

· Gepast betalen met een reële (beperkte) portemonnee.
	· Belangrijk bij de euromunten is het onderscheid tussen centen en hele euro’s. Verwarrend hierbij is dat je  de eurocenten niet kan gelijkschakelen met munten en de hele euro’s niet met briefjes: één euro en twee euro zijn beide munten.

· Veel praktisch bezig zijn.

· Maak gebruik van geldkoffer, geldbeugels, productkaartjes met prijsaanduiding, … 

· Er is een onderscheid tussen een beperkte of reële portemonnee en een onbeperkte ‘eindeloze’ portemonnee: Indien een cursist een bedrag legt met en ‘eindeloze’ portemonnee (in de praktijk meestal een geldkoffer) kan hij/zij in principe kiezen met welke munten of biljetten het bedrag samengesteld wordt. Hij/zij kan het zichzelf zo makkelijk mogelijk maken. Werken met een reële portemonnee beperkt de mogelijkheden om een bedrag samen te stellen aanzienlijk. Qua opbouw is het dus logisch om eerst te werken met ‘eindeloze’ portemonnee, vooraleer over te stappen op de reële beperkte portemonnee waar we in het dagelijks leven mee te maken krijgen.

· Mogelijke schrijfwijzen zijn : € 2,23 , 2 euro 23 cent .

· Leer vlot tellen met sprongen van 2, 5, 10, 20 en 50 . Dit een voorwaarde om vlot gepast te kunnen  betalen



	RUIMTE EN VORM: MEETKUNDE

	Meetkundige vormen

	Meetkundige begrippen ontwikkelen en hanteren

	de begrippen symmetrie, gelijkvormigheid en gelijkheid ontdekken in de realiteit
	BE 17 BC 051
	· Twee geometrische vlakke figuren met elkaar vergelijken en gelijkheid of ongelijkheid verwoorden

· In realiteit, op foto’s en tekeningen, symmetrische, gelijkvormige en niet-gelijkvormige figuren ontdekken.

· Vormen sorteren: vierkanten bij vierkanten, rechthoeken bij rechthoeken, driehoeken bij driehoeken, cirkels bij cirkels.

· Een symmetrische vorm in 2 gelijke delen verdelen.

· Een eenvoudige tekening in spiegelbeeld natekenen.
	· Laat vormen sorteren: vierkanten, 

rechthoeken, driehoeken en cirkels. 

· Laat in  eigen omgeving vormen benoemen

      en voorbeelden van symmetrie aanwijzen.

· Figuren zijn gelijk als ze elkaar volledig bedekken.



	Ruimtelijke oriëntatie

	Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingssystemen

	zich in de ruimte oriënteren op basis van plaats- en richtingbepalende begrippen en pictogrammen
	BE 17 BC 054
	· In reële situaties en op foto’s, prenten ed. onderstaande begrippen intuïtief juist gebruiken, om zichzelf, anderen en voorwerpen in de ruimte te

       situeren:

· Wegwijzers volgen (in een gebouw of beperkte ruimte)

· Eenvoudige  pictogrammen begrijpen en er naar handelen. 


	· Gebruik begrippen als links, rechts, boven, onder, voor, achter, naast, tussen, op elkaar, in elkaar, binnen, buiten. voorste (eerste), achterste (laatste), voorlaatste, op één na laatste, middelste, de eerste (drie), de laatste (twee) bovenkant, onderkant, zijkant, achterkant, binnenkant, buitenkant, vooruit, achteruit hier, daar, ver, dichtbij, in de buurt van, rechts van,links van, in het midden….juist gebruiken
Laat cursisten

· De uitgang vinden in een gebouw.

· Wegwijzers volgen.

· Eenvoudige pictogrammen verstaan:

· [image: image8.png]


   uitgang
· [image: image9.png]


  nooduitgang
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	ONZEKERHEID: DATA ANALYSE EN STATISTIEK

	Reeksen van numerieke gegevens

	Numerieke gegevens verzamelen, ordenen en interpreteren

	vragen stellen en gegevens verzamelen over zichzelf en de directe omgeving
	BE 17 BC 057
	· Je over jezelf en je directe omgeving vragen kan stellen en gegevens verzamelen. 
· Gegevens over zichzelf en over hun omgeving op een overzichtelijke manier noteren.

· Gegevens over zichzelf en hun omgeving op een overzichtelijke manier sorteren volgens een afgesproken criterium 
	· Verzamel gegevens waarbij je bij de beschrijving kan gebruik maken van eenvoudige/essentiële rekenkundige begrippen als meer, minder, hoger, lager, korter, langer, kleiner, groter…(zie BE 17 BC 001 en BE 17 BC 035). Zorg ervoor dat cursisten deze begrippen beheersen vooraleer je aan dit doel begint.

· Verzamel gegevens uit de directe omgeving van cursisten: leeftijden in de klas, lengtes van cursisten, mannen/vrouwen……
· Laat sorteren via afgesproken criterium bijv: van klein naar groot, licht naar zwaar enz



· Aanbevolen materiaal:

· In Balans

· Remelka

· ‘Geldrekenen met de euro’ (Greta Gilles en Lief  Houben).

· ‘Tafels voor volwassenen’  (J. Coutteau en J. Delbaere).

3.2. Beschrijving module Wiskunde functioneren 02 (BE 078)                            
3.2.1. Situering module

De module Wiskunde functioneren 02 streeft dezelfde elementaire kennis, inzichten en vaardigheden na als de module Wiskunde functioneren 01 (getallen, meten en meetkunde). De cursisten tellen en rekenen tot duizend en hoofdrekenen komt aan bod. Eenvoudige, alledaagse maten en meeteenheden breiden de contexten geld en klok lezen uit.
3.2.2. Instapvereisten

Er zijn geen bijkomende instapvoorwaarden bovenop de algemeen geldende instapvoorwaarden van het decreet van 15 juni 2007 betreffende het volwassenenonderwijs. 

Zie nieuw decreet art.35

Het door het Vlaamse parlement op 6 juni 2007 goedgekeurde Decreet met betrekking tot het Volwassenenonderwijs, heeft het in de artikelen 31 en 35 over de toelatingsvoorwaarden tot de leergebieden in de basiseducatie.
In artikel 31 wordt gesteld dat cursisten toegelaten worden tot een opleiding in de basiseducatie, als zij hebben voldoen aan de deeltijdse leerplicht. Voor cursisten binnen de leergebieden NT2, Alfa NT2 en Talen geldt de bepaling dat zij voldaan hebben aan de voltijdse leerplicht.

Artikel 35 bepaalt dan dat er, behoudens de toelatingsvoorwaarden vermeld in artikel 31, er geen aanvullende toelatingsvoorwaarden opgelegd worden om als cursist te worden toegelaten tot de aanvangsmodule van een opleiding.

3.2.3. Moduleoverzicht

	Eindtermen / basiscompetenties
	Code

ET / BC
	Leerdoelen
	Leerinhouden / concretiseringen 

Didactische wenken / hulpmiddelen

	De cursist kan
	
	De cursist kan / weet
	

	KWANTITEIT: GETALLEN EN BEWERKINGEN

	Getallen, getallenvoorstellingen, relaties tussen getallen, en getallensystemen

	Tellen met natuurlijke getallen, de getallenopbouw begrijpen, en de getallentaal ontwikkelen

	de verschillende functies van natuurlijke getallen in het dagelijkse leven herkennen en verwoorden
	BE 17 BC 004
	· Met een natuurlijk getal een hoeveelheid aanduiden.

· Met een natuurlijk getal een rangorde aangeven. Ze kunnen de rangtelwoorden hanteren.

· Met een natuurlijk getal een maatgetal aangeven, zowel bij niet conventionele (stappen,…) als conventionele (m, l, kg…) maateenheden.

· Natuurlijke getallen gebruiken om een code weer te geven. Ze kennen en gebruiken de volgende codes:

Datum, telefoon/GSM nummer, postcode, rekeningnummer, nummerplaat auto, PIN code bankkaart, nummer Rijksregister.

· De verschillende functies van natuurlijke getallen in contexten onderscheiden en verwoorden. Ze kunnen zelf voorbeelden bedenken bij elke functie.
	· Wanneer cursisten met verschillende getallen geconfronteerd worden bijv. 1993 (jaartal), 18.15 (tijd), 9080 (postcode), 09/265 28 02 (tel), 
001-21638805-65 (rekeningnummer),24 (bedrag in euro)... kunnen zij ook verwoorden welke hun functie is. 

· Het gaat vooral om herkennen van volgende functies:
· Rekeningnummer/IBAN-BIC

· Nummerplaat

· PIN code

· Rijksregisternummer

· Algemene maatgetallen

· Het is belangrijk dat ze de codes die voor hen belangrijk zijn kunnen terugvinden. Hun PIN code zouden ze van buiten moeten kennen, eventueel kan gezocht worden naar memotips of kan de suggestie gegeven worden om een PIN code te kiezen die ze makkelijk kunnen onthouden.


	natuurlijke getallen van nul tot en met duizend (0 ≤ x ≤ 1 000 ) lezen, noteren en de waarde aangeven van elk cijfer
	BE 17 BC 007
	· Natuurlijke getallen lezen en noteren tot 1000.

· In ongestructureerde hoeveelheden tot 1000 een tientallige structuur aanbrengen en de hoeveelheid als getal noteren.

· Natuurlijke getallen voorstellen met gestructureerd materiaal (bijv MAB, maar ook geld: 1,10, 100€) en voorgestelde getallen benoemen tot en met 1000.

· Van  natuurlijke getallen tot en met 1000 van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde bepalen.

· De termen eenheid, tiental, honderdtal en duizendtal correct gebruiken. 


	· Stel natuurlijke getallen voor met gestructureerd concreet materiaal : met geld waarbij  1, 10 en 100 euro wordt gebruikt en met MAB materiaal- cursisten zelf getallen laten maken met dit materiaal
· Geef ook oefeningen met gestructureerd materiaal op papier (laat werken met afbeeldingen van geld, MAB)

· Laat ongestructureerd materiaal groeperen in 100 -10-en’ en enen 

· Gebruik getallijn, honderdveld en duizendveld.

.

	bij hoeveelheden van nul tot en met duizend (0 ≤ x ≤ 1 000 ) een gepaste tel- en schatstrategie kiezen en hanteren om rangordes en hoeveelheden te bepalen, te vergelijken en te ordenen
	BE 17 BC 010
	Tot en met 1000

· De getallenrij opzeggen 
· (Mondeling) verder tellen  vanaf een bepaald getal.

· (Mondeling) aftellen vanaf een bepaald getal.

· Met 2, 5, 10 , 20, 50 en 100 tellen en terugtellen in intervallen.

· Bij gestructureerde hoeveelheden met een 2-5-10-20-50-100 structuur deze structuur herkennen en er gebruik van maken om te tellen. 

· Zelf een structuur (2-5-10-20-50-100) aanbrengen materieel of mentaal, aanbrengen in ongestructureerde hoeveelheden en deze structuur gebruiken om een exacte telling of een schatting te maken.

· Hoeveelheden en getallen vergelijken en daarbij begrippen als meer, minder, evenveel, gelijk, genoeg, te veel, te weinig, meest, minst, één meer, één minder, x meer, x minder, veel meer, veel minder, verschil (tekort, rest, overschot…) hanteren.

· Een aantal hoeveelheden en getallen rangschikken van meer naar minder, minder naar meer, van klein naar groot en van groot naar klein.

· Als plaats en richting afgesproken zijn een rangorde aanduiden  en daarbij gebruik maken van de volgende begrippen: 

4. Rangtelwoorden: eerste, tweede…, laatste, voorlaatste, middelste….

5. Volgende, vorige, voor, na, naast, tussen, boven, onder…

6. Links, rechts…

· Natuurlijke getallen vergelijken, ordenen en plaatsen op een getallenlijn. Zij kunnen een interval aanduiden in een geordende rij getallen en vaststellen of een getal al dan niet tot een gegeven interval behoort


	· De nadruk komt minder liggen op het ‘fysieke’ tellen met concreet materiaal .

· De nadruk ligt meer op het tellen met sprongen, vooral 1-5-10 en 20- 50- 100 – 200 (relatie met geld)

· Laat zowel gestructureerde als ongestructureerde hoeveelheden tellen en of schatten:
- aantal bezoekers in de bioscoop;
- hoeveelheid geld in de kassa;
- hoeveelheid geld bij het monopolyspel

· Ontwikkel schatstrategieën verder : gebruik laten maken van structuren in te tellen hoeveelheden (bijv. rijen in een bioscoop), een deel van een hoeveelheid tellen en dan extrapoleren…

· Breng de tekens < en > aan.
· Laat bij tellen de hoeveelheden structureren (per 2, 5, 10, 20,50…)

· Laat de getelde hoeveelheid scheiden van de nog niet getelde hoeveelheid of op bij op papier tellen laat de getelde hoeveelheid ‘merken’

· Laat tussentelresultaten noteren.

	Breuken, procenten, verhoudingen en decimale getallen gebruiken, en hun equivalenties toepassen

	de relatie leggen tussen de breuken ½ en ¼ , de begrippen ‘een half’ en ‘een kwart’ en de percentages 50% en 25% en de overeenkomstige kommagetallen 0,5 ; 0,50 en 0,25
	BE 17 BC 013
	· Het beeld van een geheel koppelen aan 100%.

· Het beeld van  ½ koppelen aan het begrip een half (halve), de notatie 0,5 en 0,50 en aan 50%.

· Het beeld van ¼ koppelen aan het begrip een kwart, de notatie 0,25 en aan 25%.

· dat als je 50% korting krijgt je nog maar de helft van de prijs moet betalen.


	· In een taartmodel kan men de stukken het geheel, een half en een kwart linken aan 100 %, 50% en 25% (voorbereiding cirkeldiagram). 

· De notatie 0,5 en 0,50 en 0,25 alleen gebruiken voor praktische zaken: euro, liter, kg … 

· Leg de relatie met het verhoudingsdenken (BC 015),     

bijv. Hij is half zo groot.  

· Werk met ‘ benoemde breuken’ bijv.: halve fles, een kwart pizza,…

· De breuk is voor de cursisten op dit niveau nog iets om mee te werken (een deel  van een geheel) en niet om iets mee uit te rekenen. 

· Op dit niveau zeker geen abstracte getallen gebruiken zoals:  50% van …


	eenvoudige verhoudingen met evenredigheidsfactor 2, 5 en 10  ontdekken en verhoudingsgewijs vergroten en verkleinen
	BE 17 BC 015
	· Eenvoudige verhoudingen met factor  2, 5, 10 vaststellen.

· Eenvoudige handelingen uitvoeren met evenredigheidsfactor 2, 5 en 10.     

· Een eenvoudige verhoudingstabel lezen.
· Een eenvoudige verhoudingstabel gebruiken om ontbrekende gegevens bij een verhoudingsprobleem te vinden.  

	· Leg hier de relatie met het begrip schaal (BC 047). 
· Laat de cursisten vergroten en verkleinen. Bijv. een figuur 2 keer kleiner of 5 keer groter laten tekenen.  
· Benadruk de relatie met groter en kleiner. Bijv. iets is 2 keer groter of 2 keer meer dan …, iets is 5 keer kleiner, 10 keer minder, de helft meer, dubbel zo groot, …
· Werk met eenvoudige voorbeelden uit de dagelijkse realiteit: Bijv. een karton melk is 12 liter melk, een half karton is 6 liter; 4 schepjes koffie voor 1 kan, hoeveel voor 2 kannen … , voltijds werken is 40 uur, halftijds werken is dan 20 uur,  1 pak koeken kost € 1,50, vijf pakken kosten …, een recept voor 4 personen omzetten naar een recept voor 2 personen, …

· Zoek toepassingssituaties die aansluiten bij de belevingswereld van de cursist.



	Rekenen en schatten

	Optellen & aftrekken

	optellen en aftrekken:
- door toepassing van hoofdrekenstrategieën tot en met 100

- met afgeronde getallen tot en met 1 000 (veelvouden van 10 en 100)

- daarbij gepast afronden in functie van de context 
	BE 17 BC 020
	· Bij hoofdrekenend optellen en aftrekken tot 100 flexibel en inzichtelijk een doelmatige rekenstrategie toepassen op basis van inzicht in de structuur van getallen en de eigenschappen van bewerkingen.

· Veelvouden van  100 bij elkaar optellen (som kleiner of gelijk aan 1000) en van elkaar aftrekken (aftrektal kleiner of gelijk aan 1000)
· Afronden tot de dichtstbijzijnde veelvoud van 10 (tot en met 1000) in functie van de context.  


	· Mogelijke hoofdrekenstrategieën bij het optellen zijn:
- rijgen: 26+65= 26+60+5
- splitsen: 26+65= (20+60)+(6+5)
- veranderen: 35+59= (35+60)-1

- toepassen van de commutativiteit (verwisselregel): 25+61 = 61+ 25

· Mogelijke hoofdrekenstrategieën bij het aftrekken zijn:

- aftrekken door optellen: 72-56=56+?= 72 

- volgorde bij het aftrekken: eerst T dan E, zonder startgetal te splitsen: 75-38= (75-30)-8

       - compenseren: 74 –57 = (74 – 60) + 3 = 14 + 3 = 17

· Bij een eenheid groter of gelijk aan 5 rondt men af naar boven, bij een eenheid kleiner dan 5 rondt men af naar beneden. 
· Afronden van natuurlijke getallen naar ‘afgeronde getallen’ (getal eindigend op nul) gebeurd in functie van de context.  Bijv. hoeveel mensen zijn er ongeveer op het buurtfeest aanwezig? Wekelijks doe ik inkopen in de GB voor volgende bedragen: € 27, € 121, € 87 en € 101. Welk bedrag spendeer ik per maand in de GB?  Effectieve aantallen tellen is een mogelijke oplossing Het is hier echter aangewezen om te schatten door af te ronden. Afgerond zijn de bedragen dan € 30,€ 120, € 90, € 100. Men komt tot een  totaal van € 340. Op die manier afronden van kleine getallen kan een vrij grote fout geven, zeker als alle getallen in dezelfde richting worden afgerond.

· Het is belangrijk te weten hoe exact een telling moet zijn. Dit hangt af van de context.

· Het is niet de bedoeling dat de cursisten alle mogelijke rekenstrategieën beheersen. Ze kennen er minstens één zeer goed en  kunnen andere strategieën begrijpen, wat een aanzet is tot het beheersen ervan.



	Vermenigvuldigen & delen

	vermenigvuldigen:

 - m.b.v. steunpunten en rekenstrategieën voor getallen met een product kleiner dan 100

- met 10 voor producten tussen 100 en 1 000 

- de daarbij horende deelsommen uitvoeren
	BE 17 BC 024
	· Natuurlijke getallen van 0 tem 100 vermenigvuldigen met 10.

· Veelvouden van 10 van 10 tem 1000 delen door 10.

· Natuurlijke getallen van 0 tem 50 verdubbelen.

· Even getallen tussen 2 en 100 halveren.

· Natuurlijke getallen van 0 tem 10 vermenigvuldigen met veelvouden van 5, waarbij het resultaat kleiner of gelijk is aan 100.
· De vermenigvuldigingstafels van 1 tot 10 en de daarbij horende deeltafels oplossen

 
	· Leer de tafels van 2, 5 en 10 geautomatiseerd: 

Bijv. 2x5,  5x8, 10x9, 16:2, 40:5, 80:10.

· De andere tafels moeten kunnen opgelost worden. Op dit niveau moeten ze nog niet geautomatiseerd zijn.

· Leer splitsen: bijv 5x16  = (5x10)+(5x6) of herleiden naar geautomatiseerde maal- en deeltafels bijv(10x6):2. Idem voor 80:5=(50:5)+(30:5).

· Geef aandacht aan het toevoegen/schrappen van de nul: 89x10; 250:10.
· De basis voor het vermenigvuldigen is reeds gelegd in WF01. 
Tegelmodel en geldmodel (2-5-10) zijn zeer bruikbaar.

· Vermijd trucjes: cursisten moeten inzicht krijgen in de bewerkingen die ze uitvoeren.

· Ondersteun inzicht door modellen en concreet materiaal.

	De betekenis van bewerkingen begrijpen en hoe ze met elkaar in relatie staan

	verbanden verwoorden tussen optellen en aftrekken, en tussen vermenigvuldigen en delen
	BE 17 BC 029
	In concrete situaties
· een aftrekking in een optelling omzetten.

· een herhaalde optelling omzetten in een vermenigvuldiging, een vermenigvuldiging in een herhaalde optelling

· een deling zien als een herhaalde optelling (en dus vermenigvuldiging) :hoeveel keer gaat de deler in het deeltal?
	· Een concrete situatie waarin een aftrekking wordt omgezet in een optelling is het geven van wisselgeld: men telt verder van het te betalen bedrag tot het gegeven bedrag. Het verschil tussen de 2 bedragen is het wisselgeld

· De vermenigvuldiging als ‘herhaalde optelling’ komt reeds aan bod in WF01 met de tafels van 2,5 en 10. Het is de bedoeling dit inzicht op dit niveau uit te breiden tot de andere tafels.

· In WF01 wordt de deling aangebracht als ‘verdeelsituatie’. Een deling kan echter ook bekeken worden vanuit de vraag: hoeveel keer gaat de deler in het deeltal? Bijv: 20: 5=? Hoeveel keer gaat  5 euro in 20 euro?

	GROOTHEDEN: METEN

	Meetgrootheden en hun eenheden, systemen en hun meetprocessen

	Metend rekenen

	de relatie leggen tussen grootheden, zoals afstand, tijd en snelheid; gewicht en volume
	BE 17 BC 033
	op een zeer concreet niveau inzicht in volgende relaties hebben:

· Met meer tijd kan een grotere afstand afgelegd worden.

· Hoe meer afstand op een bepaalde tijd afgelegd, hoe groter de snelheid.

· Als ik meer gewicht heb van eenzelfde materie, neemt dat ook meer plaats in.

· Een stof met een kleiner soortelijk gewicht neemt voor hetzelfde gewicht een groter volume in dan een stof met een groter soortelijk 
· Begrippen als:snelheid,  sneller, trager, snelst, traagst
	· Werk concreet en geef concrete voorbeelden, bijv wie is het snelst: een voetganger, een fietser of een auto. Wie heeft de hoogste of de laagste snelheid?

· Men moet weten dat meer gewicht van eenzelfde materie meer volume inneemt. De maatbeker is op dat principe gebaseerd: je meet een gewicht door een volume te meten!

· Het begrip ‘soortelijk gewicht wordt niet aangebracht op dit niveau. Het is eerder de bedoeling dat cursisten een intuïtief inzicht hebben in het feit dat 2 stoffen best een gelijk volume kunnen hebben, maar toch een verschillend gewicht, of zelfs dat één stof een groter volume kan hebben dan een andere, maar dat dit volume toch minder weegt, bijv een kilo lood en een kilo pluimen: wat neemt het meeste plaats in?



	symbolen, conventies en bijhorende notatiewijzen hanteren bij de belangrijkste dagelijkse grootheden en hun hoofdmaateenheden: lengte, gewicht/massa, inhoud (liter), temperatuur, prijs, tijd
	BE 17 BC 034
	· De grootheden: gewicht, volume, tijd, temperatuur en lengte en hun frequentste maateenheden: kilo en gram, liter, uren en minuten, graden Celsius, meter en centimeter, euro en eurocent.

· De afkortingen van deze maateenheden

· De afkortingen van maateenheden achter het maatgetal geplaatst worden, behalve bij euro
	· Maak eventueel een kaartje met daarop een overzicht van de maateenheden, gerangschikt per grootheid met hun bijhorende afkortingen

	Technieken en hulpmiddelen om metingen uit te voeren

	De maat van grootheden schatten, en exact meten, en de resultaten noteren

	met gepaste en frequent gebruikte meetinstrumenten - zowel analoge als digitale - grootheden meten, het meetinstrument aflezen en het resultaat benoemen
	BE 17 BC 037
	· Met een lat en een lintmeter lengtes meten .Resultaten aflezen en benoemen in meter en/of centimeter.

· Met een analoge en digitale keuken - en personenweegschaal wegen Resultaten aflezen en benoemen in gram en/of kilogram.

· Met een maatbeker inhouden meten Resultaten aflezen en benoemen. in liter en/of deciliter en/of centiliter.

· Met een analoge en digitale thermometer temperatuur meten. Resultaten aflezen en benoemen in graden Celsius.

· Met een analoge en digitale klok tijd meten .Resultaten aflezen en benoemen in uren/en of minuten


	· Werk concreet: laat bijv eigen gewicht aflezen op een  weegschaal, een maatbeker vullen met 5 dl, een thermometer aflezen,….

· De nauwkeurigheid bij het aflezen van de instrumenten is begrensd door de maateenheden die gekend zijn.. Men moet dus niet met een lat meten tot op een mm nauwkeurig noch de klok kunnen lezen tot op een seconde.

· Bekijk ook verpakkingen om te zien welke maateenheden frequent gebruikt worden;

	analoge en digitale klokken lezen tot 1/4 uur nauwkeurig
	BE 17 BC 039
	· Een wijzerklok lezen en instellen met een nauwkeurigheid van een uur, een half uur en een kwartier

· Een digitale klok lezen en instellen met een nauwkeurigheid van een uur, een half uur en een kwartier

· De relatie leggen tussen een analoge en digitale klok
	· Werk zoveel mogelijk met concreet materiaal: klokjes die de cursisten kunnen vastnemen en instellen.

· Begin met het aanleren van de analoge klok. Bij het aanleren van de digitale klok leg je heel uitdrukkelijk de relatie met de analoge klok: onze mondelinge benoeming van de tijd is meestal nog gebaseerd op de analoge kloklezing.

	bedragen in euro, tot 2 cijfers na de komma, lezen en noteren 
	BE 17 BC 044
	· Bedragen noteren die hij/zij hoort. 

· Resultaten van bewerkingen met euro’s  op de rekenmachine als kommagetallen opschrijven.
niet inzichtelijk:
· Dat bij de meeste rekenmachines de 0 achter de komma wordt weggelaten als het getal eindigt op 0 

· Er bij notatie van een bedrag met centen minder dan 10 er na de komma eerste een nul komt
	· Leer het verschil tussen € 4,20 en € 4,02

· Lees bedragen voor en laat cursisten noteren.

· Leer bijv 4 euro en 20 cent als € 4,20  noteren en niet als € 4,2, maar leer ook dat het hetzelfde is.

· Leer bvb. dat 1 cent = € 0,01,2 cent = € 0,02, 5 cent = € 0,05

· Leer dat de rekenmachine bijvoorbeeld 4.2 aangeeft i.p.v 4.20 als je 2.15 en 2.05 (euro) bij elkaar optelt

	schatten hoeveel wisselgeld in euro teruggegeven wordt bij een betaling
	BE 17 BC 045
	· In hele euro’s zeggen hoeveel wisselgeld ze ongeveer gaan terugkrijgen

· Een bedrag in euro’s en centen afronden naar hele euro’s
	· Begin met hele euro’s als te betalen bedrag, zodat het wisselgeld zo wie zo in hele euro’s is.

· Je kan cursisten hier al de aanvulstrategie leren.

· Maak afspraken maken voor afronden van bedragen tot hele euro’s: beneden de 50 cent naar beneden afronden, vanaf 50 cent naar boven afronden

	Omgaan met schaal en schaalaanduidingen

	het begrip schaal omschrijven aan de hand van concrete voorbeelden
	BE 17 BC 047
	· Een getekend voorwerp benoemen als ‘groter dan of kleiner dan’ in realiteit.

· Zelf vergrotingen – of verkleiningen tekenen met behulp van roosterpapier.

· Eenvoudige geometrische figuren (vierkant, rechthoek) met een gegeven vergroting- of verkleiningsfactor, op schaal tekenen door te meten.

· Op basis van het origineel en de tekening op schaal  kunnen inschatten om welke vergroting- of verkleiningsfactor het gaat.

(2-5-10) 

· Kamers met afgeronde maten kunnen tekenen op een schaal 1 op 100.

· Het verschil tussen een tekening op schaal en een vervorming.


	· Leer dat een bouwplan met schaal 1 op 100 betekent dat het plan 100 keer kleiner getekend is dan de werkelijkheid en dat 1 cm op het plan 1m in de realiteit is.

· Leer dat een voorwerp of tekening op schaal betekend dat op alle dimensies (lengte, breedte, hoogte) dezelfde vergroting- of verkleiningsfactor is toegepast. Als bijv enkel de lengte van het voorwerk is vergroot of verkleind of als de vergroting/verkleiningsfactoren verschillen voor lengte /breedte/hoogte dan krijg je een vervorming en geen voorwerp op schaal.

· Schaal is een zeer alledaags fenomeen. Breng het begrip schaal aan vanuit het vergroten en verkleinen van dingen.

· Vertrek vanuit de realiteit.
· Afgeronde maten zijn bijv 500 cm lang, 300 cm breed
· Gebruik hobbyboeken, foto’s…



	RUIMTE EN VORM: MEETKUNDE

	Meetkundige vormen

	Karakteristieken en eigenschappen van 2- en 3- dimensionale meetkundige vormen analyseren 

	geometrische vormen herkennen en zelf eenvoudige geometrische figuren maken
	BE 17 BC 049
	· De volgende geometrische vormen herkennen : een vierkant, een rechthoek, een driehoek en een cirkel 

· Een puzzel met geometrische figuren (bijv tangram) naar een model op ware grote oplossen.

· Eenvoudige vouwpatronen maken (servetten vouwen e.d.)

· In een vlak verschillende patronen maken: eenvoudige tegelpatronen en mozaïeken


	· Werk praktijkgericht: Zelf maken van kerstversiering, servetten vouwen, eenvoudige figuren maken met bladerdeeg,…

· Werken met tangram is een zeer  goed hulpmiddel om inzicht in geometrische figuren bij te brengen.

	Ruimtelijke oriëntatie

	Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingssystemen 

	Eenvoudige routeaanwijzingen zelf volgen
	BE 17 BC 055
	Aanwijzingen geven en volgen i.v.m. beweging en richting en hanteren... 
	· Hanteer volgende woorden en begrippen bij aanwijzingen: (ga) naar, omhoog (naar boven), omlaag (naar beneden), vooruit, achteruit,...naar links, naar rechts, doorheen, onderdoor, tussendoor, overheen, hierheen, daarheen, in de  richting van
· Werk in deze module vooral mondeling

	ONZEKERHEID: DATA ANALYSE EN STATISTIEK

	Reeksen van numerieke gegevens

	Numerieke gegevens verzamelen, ordenen en interpreteren

	kenmerken van een reeks data analyseren en beschrijven
	BE 17 BC 058
	· Een reeks data beschrijven en analyseren: bijv hoeveel gegevens heb je, binnen welke marges vallen de gegevens, van welke populatie zouden ze afkomstig zijn 

· Gegevens structureren in rijen en/of kolommen
	· Gebruik data waarbij je bij de beschrijving kan gebruik maken van eenvoudige/essentiële rekenkundige begrippen als meer, minder, hoger, lager, korter, langer, kleiner, groter…(zie BE 17 BC 001 en BE 17 BC 035), bijv lichaamslengtes.
· Verzamel gegevens uit de directe omgeving van cursisten: leeftijden in de klas, lengtes van cursisten, mannen/vrouwen, kinderen……
· Gebruik de eenvoudigste voorstellingsvormen : het beelddiagram , het blokdiagram en de enkelvoudige tabel om de gegevens voor te stellen.

	Tabellen en grafieken hanteren

	numerieke gegevens, al dan niet voorgesteld in een eenvoudige tabel en/of grafiek, lezen en interpreteren
	BE 17 BC 059
	· Twee (of meer) stapels/rijen gelijke voorwerpen vergelijken naar aantal aan de hand van de hoogte/lengte van de stapels/rijen, en deze vergelijking verwoorden.

· Twee (of meer) reeksen voorwerpen vergelijken naar aantal door de reeksen voorwerpen te vervangen door stapels/rijen gelijke blokken en deze vergelijking verwoorden.

· Twee (of meer) reeksen voorwerpen vergelijken naar aantal, door de reeksen voorwerpen te vervangen door gelijke vakken en deze vergelijking te verwoorden

· Begrijpen dat stapels/rijen schematisch kunnen  voorgesteld worden door:

· een symbool in elk corresponderend vak 

· slechts één symbool aan de rij te koppelen (legende)

· Een beeldgrafiek begrijpen:

· één teken = één voorwerp
· één teken = het in de legende  aangegeven aantal voorwerpen

· Van een blokgrafiek kwantitatieve gegevens aflezen en met deze gegevens eenvoudige berekeningen uitvoeren.

· Van een enkelvoudige tabel kwantitatieve gegevens aflezen en met deze gegevens eenvoudige berekeningen uitvoeren.

· Een  eenvoudige kruistabel (= indeling op meerdere categorieën) interpreteren en eenvoudige berekeningen uitvoeren. 

· Van een eenvoudige staafgrafiek kwantitatieve gegevens aflezen.

· Uit een eenvoudig cirkeldiagram meeste en minste afleiden

	· Eenvoudige grafieken zijn eenvoudige lijn- cirkel- en blokdiagrammen.

· Voorbeelden van gegevens in tabelvorm zijn: openingsuren van winkels, tandarts, dokter.

· Geef ook aandacht aan het evalueren van gegevens.

· Gebruik ook eenvoudige verhoudingstabellen


3.3. Beschrijving module Wiskunde functioneren 03 (BE 079)                                        
3.3.1. Situering module

De module Wiskunde functioneren 03 werkt verder aan de doelstellingen van basisgecijferdheid. Na deze module kunnen de cursisten ook minder nabije, maar nog wel alledaagse situaties en contexten hanteren op het kwantitatieve vlak. Ze rekenen tot tienduizend, maken de bewerkingen geautomatiseerd en werken met eenvoudige breuken. De aangegeven contexten worden uitgediept en meetkunde wint aan belang.

3.3.2. Instapvereisten

Er zijn geen bijkomende instapvoorwaarden bovenop de algemeen geldende instapvoorwaarden van het decreet van 15 juni 2007 betreffende het volwassenenonderwijs. 

Zie nieuw decreet art.35

Het door het Vlaamse parlement op 6 juni 2007 goedgekeurde Decreet met betrekking tot het Volwassenenonderwijs, heeft het in de artikelen 31 en 35 over de toelatingsvoorwaarden tot de leergebieden in de basiseducatie.
In artikel 31 wordt gesteld dat cursisten toegelaten worden tot een opleiding in de basiseducatie, als zij hebben voldoen aan de deeltijdse leerplicht. Voor cursisten binnen de leergebieden NT2, Alfa NT2 en Talen geldt de bepaling dat zij voldaan hebben aan de voltijdse leerplicht.

Artikel 35 bepaalt dan dat er, behoudens de toelatingsvoorwaarden vermeld in artikel 31, er geen aanvullende toelatingsvoorwaarden opgelegd worden om als cursist te worden toegelaten tot de aanvangsmodule van een opleiding.

3.3.3. Moduleoverzicht

	Eindtermen / basiscompetenties
	Code

ET / BC
	Leerdoelen
	Leerinhouden / concretiseringen 

Didactische wenken / hulpmiddelen

	De cursist kan
	
	De cursist kan / weet
	

	KWANTITEIT: GETALLEN EN BEWERKINGEN

	Getallen, getallenvoorstellingen, relaties tussen getallen, en getallensystemen

	Tellen met natuurlijke getallen, de getallenopbouw begrijpen, en de getallentaal ontwikkelen

	natuurlijke getallen van nul tot en met tienduizend (0 ≤ x ≤ 10 000) lezen, noteren en de waarde aangeven van elk cijfer
	BE 17 BC 008
	Tot en met 10.000

· Natuurlijke getallen lezen en noteren Aandacht voor het punt (of spatie) tussen de duizendtallen en de tienduizendtallen.

· In ongestructureerde hoeveelheden een tientallige structuur aanbrengen en de hoeveelheid als getal noteren.

· Natuurlijke getallen voorstellen met gestructureerd materiaal (MAB), en voorgestelde getallen benoemen.

· Van  natuurlijke getallen van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde bepalen.

· De termen eenheid en tiental honderdtal , duizendtal en tienduizendtal correct gebruiken. 

· Gebruik maken van de volgende symbolen: E (eenheid), T (tiental), H (honderdtal), D (duizendtal), TD (tienduizendtal)

· Getallen omzetten in symbolen.

· Getallen analytisch opschrijven.

	· Introduceer de getalwaardetabel om getallen in te noteren.
· Breng inzichten als: 9.854 ligt dichter bij 9.900 dan bij 9.800 aan

· Laat getallen omzetten in symbolen: bijvoorbeeld 8421 is 8 D + 4 H + 2 T + 1 E

· Laat getallen analytisch opschrijven: 8421 : 8000 + 400 + 20 + 1

· Het inzicht in getalstructuur kan in eerste instantie terug aangebracht worden met MAB materiaal.

· Geef bij anderstaligen: speciale aandacht voor correct uitspreken van grote getallen.

· Geef bij lezen en noteren van getallen aandacht voor het mogelijke punt tussen duizendtallen en honderdtallen.

· Werk met plaatswaardekaarten om het inzicht in getalopbouw te versterken .

.

	bij hoeveelheden van nul tot en met tienduizend (0 ≤ x ≤ 10 000) een gepaste tel- en schatstrategie kiezen en hanteren om rangordes en hoeveelheden te bepalen, te vergelijken en te ordenen
	BE 17 BC 011
	Tot en met 10.000

· De getallenrij opzeggen 
· (Mondeling) verder tellen  vanaf een bepaald getal.

· (Mondeling) aftellen vanaf een bepaald getal 

· Met 2, 5, 10, 20, 50, 100 en 1000 tellen en terugtellen in intervallen.

· Bij gestructureerde hoeveelheden deze structuur herkennen en er gebruik van maken om te tellen. 

· Zelf een structuur (2-5-10-20-50-100-1000) aanbrengen, materieel of mentaal, in ongestructureerde hoeveelheden. Ze kunnen deze structuur gebruiken om een exacte telling of schatting te maken.

· Hoeveelheden vergelijken en daarbij begrippen als meer, minder, evenveel, gelijk, genoeg, te veel, te weinig, meest, minst, één meer, één minder, x meer, x minder, veel meer, veel minder, verschil (tekort, rest, overschot…) hanteren.
· Een aantal hoeveelheden  rangschikken van meer naar minder, minder naar meer, van klein naar groot en van groot naar klein
· Als plaats en richting afgesproken zijn een rangorde aanduiden  en daarbij gebruik maken van de volgende begrippen: 

7. Rangtelwoorden: eerste, tweede…, laatste, voorlaatste, middelste….

8. Volgende, vorige, voor, na, naast, tussen, boven, onder…

9. Links, rechts… 
· Natuurlijke getallen vergelijken, ordenen en plaatsen op een getallenas. Zij kunnen een interval aanduiden in een geordende rij getallen en vaststellen of een getal al dan niet tot een gegeven interval behoort.

· de notaties < en >

	· De nadruk ligt vooral op het tellen met sprongen, en de sprongen worden groter (100,200, 250, 500, 1000 ….– de relatie met geld wordt voor een stuk losgelaten)

· Ontwikkel schatstrategieën verder :gebruik laten maken van structuren in te tellen hoeveelheden (bijv. rijen in een voetbalstadion), een deel van een hoeveelheid tellen en dan extrapoleren (bijv bij toeschouwers schatten bij een popconcert)…

· Leer de tekens < en > vlot  gebruiken
· Laat tussentelresultaten noteren.
· Werk bijvoorbeeld met foto’s van grote groepen.
· Soms worden ook grotere hoeveelheden effectief één per één geteld, bijv het aantal bezoekers op een tentoonstelling. Turven is dan een veel gebruikte techniek


	Breuken, procenten, verhoudingen en decimale getallen gebruiken, en hun equivalenties toepassen

	eenvoudige breuken als deel van een geheel benoemen, lezen en noteren 
	BE 17 BC 014
	· Formele breukentaal hanteren.

· Eenvoudige breuken lezen en noteren.

· Aan stambreuken met noemer kleiner of gelijk aan 10 een ‘deel van een geheel’ toekennen en omgekeerd.

· Aan eenvoudige frequent gebruikte breuken een ‘deel van een geheel’ toekennen en omgekeerd.

· Aan eenvoudige breuken procenten koppelen en omgekeerd.


	· Eenvoudige frequent gebruikte breuken zijn minimaal ½, 1/3, ¼, ¾, 1/10 en 1/5. bijv. 1 pizza = 2 keer ½ pizza, 3 keer 1/3 pizza.
· Werk in relatie met grootheden. Bijv. inhouden benoemen als deel van een geheel, 1/2 of 1/3 van een liter. 
· De breuk wordt niet gebruikt als operator. Men hoeft dus niet te kunnen berekenen hoeveel 3/4 van …is maar op concreet niveau moet de cursist begrijpen hoeveel ¾ l melk is.

· Eenvoudige procenten zijn: 10%, 20%, 25%, 50%, 75% en 100%. Bijv. 100% is het geheel, 50% is de helft van het geheel.
· Gebruik voor breuken naast praktisch materiaal ook cirkeldiagrammen en staafdiagrammen.

· Gebruik voor procenten het beeld van het 100-veld.

	eenvoudige verhoudingen vaststellen en vergelijken
	BE 17 BC 016
	· Eenvoudige verhoudingen tussen getallen en geldbedragen vaststellen

· Eenvoudige verhoudingen tussen meetresultaten vaststellen

 
	· Het gaat op dit niveau om het vaststellen van verhoudingen tussen zeer concrete herkenbare zaken, bijv. dit kost dubbel zoveel als dat, er zijn 2 keer zoveel mannen als vrouwen, deze kast is 2 keer zo hoog als de andere, dit duurt ongeveer 3 keer zo lang als dat … (samenhang met BE 17 BC 042)
· Laat eenvoudige verhoudingen vergelijken, bijv. kans om te winnen is 1 op 5, 1 op 10 (link met waarschijnlijkheid, ET 027)

	Rekenen en schatten

	Optellen & aftrekken

	natuurlijke getallen tussen nul en tienduizend optellen en aftrekken en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of rekenmachine
	BE 17 BC 021
	· Bij hoofdrekenend optellen en aftrekken tot 10.000 flexibel en inzichtelijk een doelmatige rekenstrategie toepassen op basis van inzicht in de structuur van getallen en in de  eigenschappen van bewerkingen .

· Veelvouden van 100 en 1000 bij elkaar optellen (som kleiner of gelijk aan 10.000) en van elkaar aftrekken (aftrektal kleiner of gelijk aan 10.000)

· Afronden tot het dichtstbijzijnde veelvoud van 10 of macht van 10 (tot en met 10.000) in functie van de context. 

· Getallen tot som 1000 cijferend optellen zonder ‘onthouden’ met gebruik van  gestructureerd materiaal (MAB of geldmodel (1,10, 100€)).

· Getallen tot som  1000 cijferend optellen met ‘onthouden’ met gebruik van  gestructureerd materiaal (MAB of geldmodel).

· Getallen tot som 10.000 cijferend optellen  met en zonder ‘onthouden’ met gebruik van  gestructureerd materiaal (MAB)

· Getallen tot en met som 10.000 cijferend optellen  met en zonder ‘onthouden’ en zonder gebruik van gestructureerd materiaal .

· Getallen , aftrektal kleiner dan 1000 cijferend aftrekken zonder ‘gaan lenen’ met gebruik van gestructureerd materiaal (MAB of geldmodel (1,10, 100€)).

· Getallen , aftrektal kleiner dan 1000 cijferend aftrekken met ‘gaan lenen’ met gebruik van gestructureerd materiaal (MAB of geldmodel)

· Getallen, aftrektal kleiner dan  10.000 cijferend aftrekken met en zonder ‘onthouden’ met gebruik van met  gestructureerd materiaal (MAB)

· Getallen aftrektal kleiner of gelijk aan 10.000 cijferend optellen  met en zonder ‘onthouden’ en zonder gebruik van gestructureerd materiaal .
· Bij optellen en aftrekken kunnen zeggen in welke ‘orde van grootte’ de uitkomst valt.
	· Mogelijke hoofdrekenstrategieën bij het optellen zijn:
- rijgen:
825+365= 825+300+60+5= 1190;


       - splitsen: 825+365=(800+300)+(20+60)+(5+5);
       - handig groeperen: 825+365=                                            

                                               825+200=1025   

                                               1025 +100= 1125

                                               1125+5=1130

                                               1130+60=1190     

                 Of  825+365=
365+35, 400+800=1200,  1200- 

                 10=1190, 
              - compenseren:1035+2059=(1035+2060)-1
               - toepassen van de commutativiteit (verwisselregel) vooral om te    

                 rangschikken van groot naar klein: een klein getal bij een groter     

                optellen wordt als eenvoudiger ervaren dan omgekeerd:        

              19+144+5+33 herschikken tot 144+33+19+5

· Mogelijke hoofdrekenstrategieën bij aftrekken zijn:
- snel aftrekken door op te tellen:  245-189: 189 is 11 minder dan 200 en 245 is 45  meer dan 200; 11+45=56
- veranderen: de uitkomst van een aftrekking verandert niet als je zowel het aftrektal als de aftrekker met hetzelfde getal vermindert. Deze aanpak is interessant omdat aftrekken met afgeronde getallen eenvoudiger is: 161–32= 159–30=129

             -  volgorde bij aftrekken: eerst D dan H dan T dan E, zonder het  

                 startgetal te splitsen: 5475-1238= (5475-1000)-200 – 30 – 8, 

               - compenseren:2674 –157 = (2674 – 160) + 3 

· Een verantwoorde keuze maken heeft te maken met de mogelijkheden van de cursist: wat kan iemand aan?

· Minimaal wordt verwacht dat men kan hoofdrekenen met afgeronde getallen.

· Laat het resultaat controleren door te schatten met afgeronde getallen of door gebruik te maken van andere strategieën

· Het geldmodel is zinvol bij onthouden en lenen.

· Maak van hoofdrekenen een groepsactiviteit: laat cursisten hun rekenstrategie verwoorden, voor hun medecursisten. Je kan met de groep reflecteren op de verschillende strategieën

· Het is niet de bedoeling dat de cursisten alle mogelijke rekenstrategieën beheersen. Ze beheersen er één  zeer goed en begrijpen andere  strategieën wat een aanzet is tot het beheersen ervan.)



	Vermenigvuldigen & delen

	de maal- en deeltafels tot en met 10 geautomatiseerd toepassen 
	BE 17 BC 025
	· De maaltafels geautomatiseerd of snel genoeg oplossen.

· De deeltafels geautomatiseerd of voldoende snel toepassen
	· Geautomatiseerd tot 10 = alle tafels geautomatiseerd kennen of voldoende snel strategieën en steunpunten kunnen hanteren



	in getallen patronen ontdekken en daaruit kenmerken van deelbaarheid (2, 4, 5,10) afleiden en toepassen
	BE 17 BC 026
	· De kenmerken van deelbaarheid door 2.

· De kenmerken van deelbaarheid door  10 

· De kenmerken van deelbaarheid door 5

· De kenmerken van deelbaarheid door 4

· Van deze kenmerken gebruik maken om ‘handig te delen’


	· Laat ontdekken dat even getallen altijd deelbaar zijn door 2 en oneven getallen niet deelbaar zijn door 2.

· Laat ontdekken dat alle getallen waarvan de laatste 2 cijfers 00 zijn of deelbaar door 4, deelbaar zijn door 4.

· Laat ontdekken dat alle getallen die eindigen op ‘0’ deelbaar zijn door 10

· Laat ontdekken dat alle getallen die eindigen op 0 of 5 deelbaar zijn door 5.

· Cursisten kennen deze kenmerken vooral i.f.v praktische toepassingen

· Begin zeer concreet: een getal is deelbaar door 2 als je het kan ‘leggen’ met stukken van 2 euro, deelbaar door 5 als je het kan ‘leggen’ met briefjes van 5 euro, deelbaar door 10 als je het kan ‘leggen’ met briefjes van 10 euro.

· Maak cursisten attent op het feit dat getallen die deelbaar zijn door 2,4, 5 en 10 ook veelvouden van 2,4,5 en 10 zijn. Alle getallen van bijv de tafel van 4 zijn ook deelbaar door 4.

	met  natuurlijke getallen van honderd tot en met tienduizend (100 ≤ x ≤10 000) eenvoudige vermenigvuldigingen en delingen correct uitvoeren en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen rekenstrategieën
	BE 17 BC 027
	Tot en met 10.000

· Natuurlijke getallen vermenigvuldigen met 100 of 1000 
· Veelvouden van 100 delen door 100.

· Veelvouden van 1000 delen door 1000

· Natuurlijke getallen van 0 tem 5000 verdubbelen (met behulp van steunpunten).

· Even getallen tussen halveren (met steunpunten).

· Natuurlijke getallen tussen van 0 tem 10 vermenigvuldigen met veelvouden van 5 (met steunpunten).

· Veelvouden van 5 delen door 5, met behulp van steunpunten.

· Rekenmachine gebruiken om twee getallen met elkaar te vermenigvuldigen (resultaat kleiner of gelijk aan 10.000)

· Rekenmachine gebruiken om meerdere getallen met elkaar te vermenigvuldigen 

· Rekenmachine gebruiken om twee getallen te delen 
· Een natuurlijk getal cijferend vermenigvuldigen met een ander natuurlijk getal bestaande uit één cijfer 

· De begrippen helft en dubbel


	· Leer hoofdrekenstrategieën aan gebaseerd op:

-Relaties tussen getallen : bijv x 25 kan je doen door te vermenigvuldigen met 100 en vervolgens te delen door 4. 

- Toepassen van eigenschappen van bewerkingen: bijv 460 x 5 = 5 x 460

(34x25)x 4 = 34 x (25x4) (associativiteit)

7 x 44 = 7 x(40 + 4) (distributiviteit)

- Toepassen van wiskundige aspecten bijv :

16 x 45 = (16 : 4) x (45 x 4)

600 : 50 = 60 : 5

· Laat een verantwoorde keuze maken tussen verschillende hoofdrekentechnieken

· Leer cijferalgoritmen aan

· Cursisten moeten de tafels van maal en delen beheersen vooraleer hoofdrekentechnieken of cijferalgoritmen aangebracht worden 

· Maak van hoofdrekenen een groepsactiviteit: laat cursisten hun oplossingsstrategie verwoorden, voor hun medecursisten. Je kan met de groep reflecteren op de verschillende strategieën

· Illustreer een aantal hoofdrekentechnieken met praktisch materiaal: 7 x 44 kan je laten zien met geld (gebruik briefjes van 10 en stukken van 1 euro)

· Zet hoofdrekenen ook in bij schattend rekenen. In functie van het ‘controleren’ (kan het of kan het niet) van uitkomsten op een rekenmachine is dit zeer belangrijk.

· Bij cijferalgoritmen is het inzicht in het positiestelsel ( E, T, H, D enz) zeer belangrijk. Zowel bij cijferend x als bij : kan je gebruik maken van positiekaarten

· Heb bij allochtonen aandacht voor de verschillende manieren waarop cijferalgoritmen wereldwijd uitgevoerd en genoteerd worden. Cijferen is sterk cultureel bepaald!

· Het is evident om de zakrekenmachine te gebruiken wanneer de deler bestaat uit 3 of meer cijfers. Algemeen zal bij delen meer naar de zakrekenmachine gegrepen worden.

· Leer cursisten de reflex om berekeningen op een rekenmachine 2 maal te maken, zeker als het gaat om vrij ingewikkelde berekeningen. Een fout is snel gemaakt.



	De betekenis van bewerkingen begrijpen en hoe ze met elkaar in relatie staan

	commutativiteit en associativiteit bij optellen en vermenigvuldigen in concrete situaties praktisch toepassen
	BE 17 BC 030
	· Dat bij een optelling x+y = y+x
· Dat bij een vermenigvuldiging x.y = y.x
· Dat bij optellen van meer dan 2 termen, de volgorde waarin je de termen optelt niet belangrijk is.
· Dat bij het vermenigvuldigen van meer dan 2 termen, de volorde waarin je de termen vermenigvuldigd niet belangrijk is


	· Commutativiteit van de vermenigvuldiging duidelijk maken via tegelvloermodel. 
· De verwisselregel (commutativiteit) kan gebruikt worden ifv hoofdrekenen bij optellen en vermenigvuldigen: 58 + 132 = 132 + 58 6 x 15 = 15 x 6

· Associativiteit kan ook gebruik worden bij hoofdrekenen (bij schakelen): 28 + 45 + 55 = 28 + 100, 15 x 4 x 5 = 15 x 20


	GROOTHEDEN: METEN

	Meetgrootheden en hun eenheden, systemen en hun meetprocessen

	De relatie leggen tussen grootheden en hun maateenheden

	voor de gebruikelijke grootheden de relatie leggen tussen de relevante maateenheden (onderverdelingen) binnen de grootheid
	BE 17 ET 015
	· 1 km = 1000m, 1 m = 100 cm ,1l = 10 dl, 1 kg = 1000 g, 1 euro = 100 eurocent, 1 uur = 60 min en kunnen door het gebruik van verhoudingstabellen hiermee omzettingen maken.


	· Relatie tussen maateenheden:.

- 500 g is een halve kilo, 250g is een kwart kilo

- 30 min is een half uur, 15 min is een kwartier

- 5 dl is een halve liter

· Verhoudingstabel:

Bijv.:
1m

2m

3m


100cm
         200cm
        300cm

· Werk van groot naar klein: 1l = 10 dl en niet 1 dl = 0,1 l.

· Beperken tot afgeronde metingen op globaal niveau

· Uitgaan van ervaringskennis en referentiematen waarover de cursisten reeds beschikken.

· Ervaringskennis laten uitwisselen, benoemen en in wiskundige taal omzetten


	

	Technieken en hulpmiddelen om metingen uit te voeren

	De maat van grootheden schatten, en exact meten, en de resultaten noteren

	analoge en digitale klokken lezen tot 1 minuut nauwkeurig
	BE 17 BC 040
	· Een wijzerklok en digitale klok lezen en instellen met een nauwkeurigheid van één minuut
· De relatie leggen tussen een analoge en digitale klok
· Tijdsnotaties uit een 24-urenschaal omzetten in een 12-urenschaal en omgekeerd.


	· Gebruik een analoge klok waar ook streepjes  (of stippen) op staan voor de minuten
· Gebruik om de relatie tussen de digitale 24 uren tijd en de analoge 12 uren tijd te leggen een tijdlijn met zowel de analoge als de digitale tijd

· Schenk eventueel aandacht aan de ‘Engelse tijdsaanduiding: A.M (voormiddag) en PM (namiddag)


	aan de hand van gepaste hulpmiddelen gebeurtenissen in de tijd situeren


	BE 17 BC 041
	· Een agenda een jaarkalender, een schoolkalender, een verjaardagskalender …gebruiken
· Analoge en digitale klokken gebruiken
· Een tijdslijn gebruiken


	· Breng tijd in de klas: hang een kalender en een klok in het leslokaal, laat de cursisten een agenda gebruiken
· Zoek gebeurtenissen die het persoonlijk leven structureren: verjaardagen, kerstfeest, ramadan…Daarbij werken met schooljaren en kalenderjaren. Persoonlijke gebeurtenissen zijn zeer belangrijk bij het bepalen van tijd.

· Bij sommige anderstaligen kan een horizontale tijdslijn moeilijk zijn als ze gewoon zijn van rechts naar links te lezen. Eventueel kan men in dat geval vertrekken van een verticale tijdslijn. Men werkt dan van onder naar boven waarbij men op de analogie met een flatgebouw kan wijzen.


	het tijdsinterval tussen gebeurtenissen bij benadering bepalen
	BE 17 BC 042
	· Aan de hand van een kalender de dagen aftellen tussen het nu en een speciale gebeurtenis binnen de periode van een jaar. 

· Een tijdsinterval binnen een tijdspanne van één dag, tot op een half uur kunnen bepalen.

· Een tijdsinterval binnen een tijdspanne van één dag, tot op een half uur nauwkeurig berekenen ( benaderend, schattend).

· Een persoonlijk referentiekader opbouwen rond tijdsduur.


	· tijdsduur in minuten en/of uren

· tijdsduur in dagen, weken, maanden, jaren Bijv:
· Exact aangeven hoeveel dagen er nog zijn tussen 1 november en Kerstmis.

· Aangeven hoelang het duurt om bepaalde huishoudelijke taken uit te voeren.

· Hoelang duurt een treinrit, een busrit, de middagpauze op het werk,…

· Het is zinnig een referentiekader op te bouwen van tijdsintervallen die door de natuur bepaald zijn zoals de duur van een dag, een zwangerschap… en tijdsintervallen die persoonsgebonden zijn zoals -Een les in Open School , de busrit van huis naar het, de duur van het favoriete TV programma duurt, de werktijd per dag/week



	benaderend betalen, wisselgeld controleren en zelf wisselgeld geven
	BE 17 BC 046
	· Benaderend betalen met één muntstuk of biljet.

· Zo dicht mogelijk benaderend betalen met een reële portemonnee.

· Met een rekenmachine wisselgeld controleren op kastickets

· Snel een bedrag dat je terugkrijgt kunnen overzien en controleren of het klopt (met het bedrag op het kasticket).

· Zelf wisselgeld geven door bijpassen.


	· Benaderend betalen wil in de eenvoudigste situatie zeggen dat je met één biljet of muntstuk een hoger geldbedrag kan geven wanneer je niet gepast kan betalen. Bijv.: om 8,25 euro, te betalen geef  je  een briefje van 10 euro; om 0,54 euro te betalen geef je een munt van 1 euro. Een moeilijker situatie is het te betalen bedrag zo dicht mogelijk benaderen met een ‘reële’ portemonnee. Bijv.: om 8,25 euro heb ik in mijn portemonnee een briefje van 5 euro, een stuk van 2 euro, een stuk van 1 euro en een stuk van 50 eurocent waarmee ik betaal. Een ‘reële’ portemonnee is een beperkte portemonnee. 

· Wisselgeld controleren op kastickets: je kasticket geeft 43.75 euro aan , ik betaal met 100 euro, hoeveel krijg ik terug?

· Bijpassen: wanneer je 8,25 euro moet betalen geef je 10,25 euro om 2 euro terug te krijgen.
· Laat eerst wisselgeld geven, daarna wisselgeld laten controleren
.

	Omgaan met schaal en schaalaanduidingen

	de schaalaanduiding gebruiken om lengtes te schatten
	BE 17 BC 048
	· Met behulp van roosterpapier lijnen met een gegeven vergroting - of verkleiningsfactor tekenen

· Met behulp van roosterpapier gelijkvormige figuren met een gegeven vergroting- of verkleiningsfactor tekenen

· De lijnschaal gebruiken om de reële afstand te berekenen door gebruik te maken van stroken, touwtje e.d. om af te passen

· Op basis van het origineel en de tekening op schaal  kunnen inschatten om welke vergroting- of verkleiningsfactor het gaat.(2-5-10) 


	· Werk met zaken die ‘ te overzien’ en concreet zijn. Op dit niveau ga je nog niet direct met schalen van stadsplannen of kaarten werken maar eerder met bijv een afbeelding van kast, een auto of van het leslokaal op schaal. Begin bijv met een schaal van 1 op 2 of 1 op 3. Laat schatten welke afbeelding 2 keer kleiner (schaal ½ ) is gemaakt.


	RUIMTE EN VORM: MEETKUNDE

	Meetkundige vormen

	Karakteristieken en eigenschappen van 2- en 3- dimensionale meetkundige vormen analyseren 

	vlakke figuren herstructureren naar gekende samenstellende vormen
	BE 17 BC 050
	· Vormen die bestaan uit een combinatie van rechthoeken en /of vierkanten materieel (door knippenplakken) herstructureren tot een rechthoek of een vierkant.

· Vormen die bestaan uit een combinatie van rechthoeken en /of vierkanten tekenend herstructureren tot een rechthoek of een vierkant 

· Vormen die bestaan uit een combinatie van rechthoeken en /of vierkanten mentaal  herstructureren tot een rechthoek of een vierkant.door verdeling, aanvulling, compensatie


	· Een vloer beleggen met tapijttegels, een plankenvloer beleggen.

· Een L-vormige kamer tekenen en aanduiden hoe je een rechthoekig stuk vast tapijt gaat inpassen.

· Gebruik van tangram en pentamino’s is zeer zinvol.
· Gebruik verschillende vormen:         E- vorm, F-vorm, L-vorm
.

	Meetkundige begrippen ontwikkelen en hanteren

	geometrische vormen vergelijken en klasseren
	BE 17 BC 052
	· Het verschil tussen rechthoeken en vierkanten benoemen (lengte van zijden)

· Rechthoeken en vierkanten benaderend construeren 
· Het verschil tussen een rechthoek, een vierkant en een driehoek benoemen (aantal zijden)
· Rechthoeken, vierkanten, driehoeken en cirkels als aparte vormen herkennen en klasseren.
	· Laat cursisten de vormen rechthoek, vierkant, driehoek en cirkel in de realiteit herkennen.

· Laat cursisten een rechthoek  vierkant of driehoek construeren door tekenen, knippen, vouwen, …en laat ze daarbij verschillen benoemen: een driehoek kan ik tekenen met 3 lijnen, voor een vierkant of rechthoek heb ik er 4 nodig, bij een vierkant moet ik de 3 zijden gelijk tekenen….



	transformaties en symmetrie intuïtief gebruiken om meetkundige situaties te analyseren
	BE 17 BC 053
	· 2 geometrische vlakke figuren met elkaar vergelijken door ze op elkaar te leggen

· In realiteit, op foto’s en tekeningen gelijkvormige en niet gelijkvormige figuren ontdekken

· In realiteit, op foto’s en tekeningen spiegelbeeldige (symmetrischer) figuren ontdekken en de symmetrie controleren aan de hand van een spiegel

· In geometrische figuren spiegelassen ontdekken en ze vouwen of tekenen

· Een getekende geometrische figuur spiegelen om een gegeven spiegelas. 

· Met behulp van roosterpapier gelijkvormige en niet gelijkvormige (vervormingen) tekenen.(zie ook BE 17 BC 047)
· Dat 2 figuren gelijk zijn als ze mekaar volledig bedekken


	· Werk met concreet materiaal (zie leerdoelen)
· Bij het spiegelen is het aangewezen om met roosterpapier te werken



	Ruimtelijke oriëntatie

	Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingssystemen 

	plattegronden van een hen bekende omgeving gebruiken om mondeling routes te beschrijven. 
	BE 17 BC 056
	· Op eenvoudige plattegronden van een vertrouwde omgeving routes die mondeling beschreven worden terugvinden of aanduiden en met elkaar vergelijken qua afstand.

· Een verband leggen met het plattegrond en de realiteit.

· Een route die ze in realiteit afleggen op een eenvoudig plattegrond aanduiden en mondeling beschrijven

· Ze kunnen een route uitstippelen op een eenvoudig plattegrond en deze mondeling beschrijven aan anderen.


	· Bouw zeer geleidelijk op: vertrekken van zeer eenvoudige plannetjes.


	ONZEKERHEID: DATA ANALYSE EN STATISTIEK

	Reeksen van numerieke gegevens

	Tabellen en grafieken hanteren

	numerieke gegevens voorgesteld in een tabel en/of grafiek lezen en interpreteren


	BE 17 BC 060
	· Van een blokgrafiek kwantitatieve gegevens aflezen en met deze gegevens eenvoudige berekeningen uitvoeren.

· Van een enkelvoudige tabel kwantitatieve gegevens aflezen en met deze gegevens eenvoudige berekeningen uitvoeren.

· Een  eenvoudige kruistabel interpreteren en eenvoudige berekeningen uitvoeren. 

· Van een eenvoudige staafgrafiek kwantitatieve gegevens aflezen.

· Uit een eenvoudig cirkeldiagram gegevens afleiden

	· Eenvoudige lijn- cirkel- en blokdiagrammen.
· Openingsuren van winkels, tandarts, dokter
· Gegevens afleiden is bijv: meeste, minste…
· Een kruistabel = indeling op meerdere categorieën


	De cursist kan
	
	
	

	GROOTHEDEN: METEN

	Meetgrootheden en hun eenheden, systemen en hun meetprocessen

	De relatie leggen tussen grootheden en hun maateenheden

	voor de gebruikelijke grootheden de relatie leggen tussen de relevante maateenheden (onderverdelingen) binnen de grootheid
	BE 17 ET 015
	· 1 km = 1000m, 1 m = 100 cm ,1l = 10 dl, 1 kg = 1000 g, 1 euro = 100 eurocent, 1 uur = 60 min en kunnen door het gebruik van verhoudingstabellen hiermee omzettingen maken.


	· Relatie tussen maateenheden:.

- 500 g is een halve kilo, 250g is een kwart kilo

- 30 min is een half uur, 15 min is een kwartier

- 5 dl is een halve liter

· Verhoudingstabel:

Bijv.:
1m

2m

3m


100cm
         200cm
        300cm

· Werk van groot naar klein: 1l = 10 dl en niet 1 dl = 0,1 l.

· Beperken tot afgeronde metingen op globaal niveau

· Uitgaan van ervaringskennis en referentiematen waarover de cursisten reeds beschikken.

· Ervaringskennis laten uitwisselen, benoemen en in wiskundige taal omzetten



3.4. Beschrijving module Wiskunde functioneren 04 (BE 080)                                      
3.4.1. Situering module

Aan het eind van de module Wiskunde functioneren 04 kunnen cursisten de kwantitatieve uitdagingen aan die zich kunnen voordoen in een verscheidenheid aan alledaagse situaties. Tellen en rekenen gebeurt tot één miljoen. Handig rekenen, ook met eenvoudige decimale getallen, is een belangrijke

doelstelling. De cursisten maken kennis met praktisch toepasbare begrippen rond meten en meetkunde en zetten stappen in het omgaan met data.
3.4.2. Instapvereisten

Er zijn geen bijkomende instapvoorwaarden bovenop de algemeen geldende instapvoorwaarden van het decreet van 15 juni 2007 betreffende het volwassenenonderwijs. 

Zie nieuw decreet art.35

Het door het Vlaamse parlement op 6 juni 2007 goedgekeurde Decreet met betrekking tot het Volwassenenonderwijs, heeft het in de artikelen 31 en 35 over de toelatingsvoorwaarden tot de leergebieden in de basiseducatie.
In artikel 31 wordt gesteld dat cursisten toegelaten worden tot een opleiding in de basiseducatie, als zij hebben voldoen aan de deeltijdse leerplicht. Voor cursisten binnen de leergebieden NT2, Alfa NT2 en Talen geldt de bepaling dat zij voldaan hebben aan de voltijdse leerplicht.

Artikel 35 bepaalt dan dat er, behoudens de toelatingsvoorwaarden vermeld in artikel 31, er geen aanvullende toelatingsvoorwaarden opgelegd worden om als cursist te worden toegelaten tot de aanvangsmodule van een opleiding.

3.4.3. Moduleoverzicht

	Eindtermen / basiscompetenties
	Code

ET / BC
	Leerdoelen
	Leerinhouden / concretiseringen 

Didactische wenken en hulpmiddelen

	De cursist kan
	
	De cursist kan / weet
	

	KWANTITEIT: GETALLEN EN BEWERKINGEN

	Getallen, getallenvoorstellingen, relaties tussen getallen, en getallensystemen

	Breuken, procenten, verhoudingen en decimale getallen gebruiken, en hun equivalenties toepassen

	eenvoudige verhoudingen op gelijkwaardigheid beoordelen en het  ontbrekende verhoudingsgetal berekenen 
	BE 17 BC 017
	op een concreet niveau:

· Een numerieke verhouding vaststellen.

· Eén of meer numerieke verhoudingen vergelijken. 

· Eenvoudige verhoudingen op hun gelijkwaardigheid beoordelen.

· Met een verhoudingstabel ontbrekende verhoudingsgetallen berekenen.


	· Vaststellen: bijv. de verhouding tussen rode en zwarte kralen in een ketting is 2 op 3, zien dat iets 3 keer groter is dan iets anders, …

· Vergelijken. Bijv. 5/10 en 14/20. Wat is het beste resultaat? 

· Op hun gelijkwaardigheid beoordelen: bijv. bij de rapporten van de kinderen: weten dat 5/10 = 10/20.

· Het ontbrekend verhoudingsgetal berekenen bij  : 
wel :
17/20 = ?/100 
niet :
25/40 = ?/100

· Werk met concreet materiaal, foto’s …
· Gebruik verhoudingstabellen.


	Rekenen en schatten

	De betekenis van bewerkingen begrijpen en hoe ze met elkaar in relatie staan

	eigenschappen praktisch toepassen bij eenvoudige combinaties van vermenigvuldiging en optelling (distributiviteit)
	BE 17 BC 031
	· In functie van hoofdrekenen de distributiviteit van de vermenigvuldiging t.o.v. de optelling toepassen. 


	· Je gebruikt de distributiviteit (= splitsen van het vermenigvuldigtal of de vermenigvuldiger) van de vermenigvuldiging t.o.v. de optelling hier i.f.v. hoofdrekenen. Een grondig inzicht in de structuur van getallen is vereist. Bijvoorbeeld  8 x 253= 8 x ( 200 + 50 + 3) = (8 x 200) + (8 x 50) + (8 x 3) Of  8 x 253 = (8 x 250) + 8 x 3)


	De cursist kan
	
	
	

	KWANTITEIT: GETALLEN EN BEWERKINGEN

	Getallen, getallenvoorstellingen, relaties tussen getallen, en getallensystemen

	Tellen met natuurlijke getallen, de getallenopbouw begrijpen, en de getallentaal ontwikkelen

	natuurlijke getallen classificeren op basis van eigenschappen, zoals even versus oneven
	BE 17 ET 001
	· De begrippen even en oneven.

· De begrippen even en oneven gebruiken in zinvolle contexten

· Getallen herkennen en classificeren als veelvoud van een ander getal (veelvouden van 2,4,5,10)

· Getallen herkennen en classificeren als deelbaar door een ander getal (deelbaar door 2,4,5,10)
	· Een zinvolle context bij even en oneven is bijv huisnummers aan weerskanten van een straat.
· De begrippen even en oneven kunnen ook verwoord worden als ‘paar’ en onpaar’ . Hierbij kan de relatie gelegd worden met paren schoenen, handschoenen e.d.
· het begrip even kan ingevuld worden via ‘deelbaar door 2’ of ‘veelvouden van 2’ – het begrip oneven via ‘niet deelbaar door 2’ of ‘geen veelvoud van 2



	enkele aanduidingen met negatieve getallen uit het dagelijkse leven herkennen en verwoorden
	BE 17 ET 002
	· Een aantal voorbeelden van contexten waarbinnen negatieve getallen voorkomen. 
· Negatieve getallen in een zinvolle context gebruiken.


	· Een aantal contexten waarbij negatieve getallen vorkomen zijn: een bankrekening, een lift in een gebouw , temperatuur, onder de zeespiegel

· In het spraakgebruik kennen we de uitdrukking ‘Onder nul gaan’ voor het ‘in het rood’ gaan met je bankrekening. Een verticale getallenlijn kan dit ‘onder nul gaan’ illustreren. Ook de temperatuur kan ‘onder nul zakken’. Een klassieke (niet elektronische) thermometer is eigenlijk een verticale getallenlijn

.

	natuurlijke getallen van nul tot en met één miljoen (0 ≤ x ≤ 1 000 000) lezen, noteren en de waarde aangeven van elk cijfer
	BE 17 ET 003
	tot en met 1.000.000

· Natuurlijke getallen lezen en noteren. Aandacht voor het punt (of de spatie) tussen het miljoen en de honderdduizendtallen en tussen de tienduizendtallen en de duizendtallen

· In hoeveelheden een tientallige structuur aanbrengen (alleen mentaal) en de hoeveelheid als getal noteren.

· Van natuurlijke getallen van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde bepalen.

· De termen eenheid en tiental honderdtal , duizendtal en tienduizendtal , honderdduizendtal en miljoen correct gebruiken. 

· Gebruik maken van de volgende symbolen: E (eenheid), T (tiental), H (honderdtal), D (duizendtal), TD (tienduizendtal), HD (honderdduizendtal), M (miljoen)

· Getallen omzetten in symbolen. 
· Getallen analytisch opschrijven. 

· Getallen splitsen en noteren in een tabel.
	· Inzicht in de grootteorde van getallen en het positionele stelsel zijn belangrijk. Men weet welke waarde elk cijfer in het getal  849.732 heeft: eenheden (E), tientallen (T), honderdtallen (H), duizendtallen (D), tienduizendtallen (TD), honderdduizend- tallen (HD) en miljoenen (M).

· Inzicht in de grootteorde van getallen en het positionele stelsel zijn belangrijk. o.a. in functie van cijferen. 

· Gebruik een tabel voor het positiestelsel.

· Gebruik een tabel voor het positiestelsel.

· Grote getallen komen in volgende contexten voor:
- werkloosheidscijfers;
- aankoop van  een huis
- begrotingscijfers in de krant;

      - cd-verkoop van grote vedetten; 
     - op borden langs de weg: bijv" de Vlaamse  overheid investeert in nieuwe wegen. Deze kosten 849.732 euro.”

·  Getallen omzetten in symbolen: bijvoorbeeld 978.421 is9 HD + 7 TD + 8 D + 4 H + 2 T + 1 E

· Getallen analytisch opschrijven: 978.421 : 900.000 + 70.000 + 8000 + 400 + 20 + 1



	decimale getallen tot twee cijfers na de komma lezen en noteren
	BE 17 ET 004
	· Een aantal contexten waarin kommagetallen tot 2 cijfers na de komma voorkomen, bijv geld en lengte
· De betekenis van de cijfers achter de komma binnen concrete contexten

· Een geldbedrag of een meetresultaat noteren als een kommagetal met 2 cijfers achter de komma.

	· Het gaat binnen deze module om kommagetallen binnen concrete contexten als geld en meetresultaten, bijv ze weten dan € 45,26 betekend 45 euro en 26 cent

· Vertrek steeds vanuit de concrete invulling van kommagetallen. Cursisten moeten meetresultaten als 4,25m kunnen verwoorden als 4 m en 25 cm en moeten 4 m en 25 cm kunnen noteren als kommagetal: 4,25m. Hier kan de relatie gelegd worden met BE 17 ET 016-omzettingen van maateenheden. 425 cm = 4,25m: je hebt 4 keer 100 cm en dus 4 m. Er rest 25 cm, minder dan 1 meter en die ‘rest’ komt achter de komma terecht.
· Gebruik een getallenlijn en leg de relatie met een meetlat.



	bij hoeveelheden van nul tot en met één miljoen (0 ≤ x ≤ 1 000 000) een gepaste tel- en schatstrategie kiezen en hanteren om rangordes en hoeveelheden te bepalen, te vergelijken en te ordenen
	BE 17 ET 005
	Tot en met 1.000.000

· (Mondeling) verder tellen  vanaf een bepaald getal .
· (Mondeling) aftellen vanaf een bepaald getal .
· Met machten van 10 tellen en terugtellen in intervallen .
· Bij gestructureerde hoeveelheden deze structuur herkennen en er gebruik van maken om te tellen. 

· Zelf een structuur  aanbrengen, materieel of mentaal, in ongestructureerde hoeveelheden en deze structuur gebruiken om een exacte telling of een schatting te maken.

· Hoeveelheden tot en met vergelijken en daarbij begrippen als meer, minder, evenveel, gelijk, genoeg, te veel, te weinig, meest, minst, één meer, één minder, x meer, x minder, veel meer, veel minder, verschil (tekort, rest, overschot…) hanteren.

· Een aantal hoeveelheden  rangschikken van meer naar minder, minder naar meer, van klein naar groot en van groot naar klein.
· Als plaats en richting afgesproken zijn een rangorde aanduiden en daarbij gebruik maken van de volgende begrippen:
10. Rangtelwoorden: eerste, tweede…, laatste, voorlaatste, middelste….

11. Volgende, vorige, voor, na, naast, tussen, boven, onder…

12. Links, rechts…

· Natuurlijke getallen vergelijken, ordenen en plaatsen op een getallenlijn. Zij kunnen een interval aanduiden in een geordende rij getallen en vaststellen of een getal al dan niet tot het betreffende interval behoort
· 
	· Bij grote hoeveelheden ga je meestal niet één per één tellen. Je zoekt strategieën om de te tellen hoeveelheid in ‘groepen’ in te delen zodat je met sprongen kan tellen. Soms ligt de telstructuur die je gaat gebruiken voor de hand: rijen, vakken ed
· Soms moet je een klein deel van een grote hoeveelheid effectief tellen en de resultaten extrapoleren naar het totaal: bijv je telt het aantal wagens dat gedurende een bepaalde tijd voorbijkomt en extrapoleert dit naar een langere periode.


	Breuken, procenten, verhoudingen en decimale getallen gebruiken, en hun equivalenties toepassen

	eenvoudige breuken manipuleren, vergelijken en ordenen 
	BE 17 ET 006
	· Eenvoudige breuken manipuleren en vergelijken.

· Stambreuken (tot en met noemer 10) ordenen en daarbij verwoorden dat de breuk kleiner wordt naarmate de noemer groter wordt

· Eenvoudige breuken ordenen en plaatsen op een getallenlijn.

· Gelijkwaardige breuken vinden van een gegeven eenvoudige breuk door middel van een verhoudingstabel of door een visuele voorstelling.
	· Breuken manipuleren: 2/4 = ½, 4/10 = 2/5, …

· Breuken vergelijken: <, > en =

· Breuken ordenen: van klein naar groot of omgekeerd

· Gebruik veel visuele voorstellingen, concreet materaal of tekeningen: bijv. met een taartdiagram kan je laten zien dat een breuk (een stuk van de taart) kleiner wordt naarmate de noemer groter wordt (de taart in meer stukken verdeeld wordt)

· Laat gelijkwaardigheid van breuken ook visueel zien, bijv. met een  taartdiagram Breuken: - mss best eerst toepassen op hoeveelheden(knikkers, stiften,…; daarna op gehelen(taart, rechthoek,…)
· Breuken: best eerst toepassen op hoeveelheden(knikkers, stiften,…; daarna op gehelen(taart, rechthoek,…) 



	de relatie leggen tussen eenvoudige breuken, de overeenkomstige percentages en decimale getallen (o.a. promille)
	BE 17 ET 007
	· Decimale breuken (noemer is macht van 10 ) met noemer 10 of 100 omzetten in een kommagetal en omgekeerd.

· Eenvoudige breuken en breuken met noemer 10 of 100, kommagetallen en percentages naar elkaar omzetten.


	· De relatie leggen met overeenstemmende percentages betekent dat men  weet dat bijv 1/5 = 20%  of  3/4 = 75% of drie kwart. 

· Bijv ¾ = 75/100 = 0,75 = 75%

· Eenvoudige breuken als ½, ¼, 1/5, 1/10 kunnen makkelijk visueel voorgesteld worden in een honderdveld.

· Van daaruit is de link met procenten makkelijk te leggen. Als op datzelfde honderdveld in elk vakje een muntje van 1 eurocent gelegd of getekend wordt kan ook de link met kommagetallen duidelijk gemaakt worden.

	‘hele’ percentages van 1 tot en met 100 berekenen van natuurlijke getallen 
	BE 17 ET 008
	· Inzicht hebben in procenten als standaardbreuk (X/100) of verhouding.

· Eenvoudige procenten uitrekenen: 1%, 50%, 25%, 10%.

· Hele percentages van natuurlijke berekenen, zowel uit het hoofd, cijferend als met de rekenmachine.


	· 1% uitrekenen door te delen door 100

· 50% uitrekenen door te delen door  2

· 25% uitrekenen door te delen door 4

· 10% uitrekenen door te delen door 10

· x % (x = natuurlijk getal) uitrekenen door te delen door 100 en dan vermenigvuldigen met x

· Gebruik een honderdveld om een beeld te geven van procenten. Bijv. laten inkleuren.

· In doel BE 17 ET 007 is de basis gelegd voor het hoofdrekenen met percenten. Bijv om uit het hoofd 30% uit te rekenen doe je 20% (1/5) + 10% (1/10) 

· Laat cursisten een bewuste keuze maken tussen hoofdrekenen, cijferen en het gebruik van de rekenmachine.

	verbanden leggen tussen eenvoudige verhoudingen, breuken en percentages
	BE 17 ET 009
	· Een eenvoudige verhouding omzetten in een breuk en omgekeerd

· Een eenvoudige verhouding omzetten naar een procent en omgekeerd
	· Laat het verband leggen met een verhoudingstabel, bijv: In de rekenles zijn 3 op 10 cursisten ziek.                                   

            Ziek  3     30   

            tot.  10    100

            3/10 van de cursisten zijn ziek of 30%



	Rekenen en schatten

	Optellen en aftrekken

	natuurlijke getallen van nul tot en met één miljoen (0 ≤ x ≤ 1 000 000) en decimale getallen tot twee cijfers na de komma optellen en aftrekken met behulp van een hoofdrekenstrategie, een cijferalgoritme en/of een rekenmachine 
	BE 17 ET 010
	· De verschillende hoofdrekenstrategieën bij optellen en aftrekken (zie BE 17 BC 021 WF03).

· Een aantal hoofdrekenstrategieën bij optellen en aftrekken effectief toepassen.

· Getallen met komma’s juist onder elkaar plaatsen.

· Getallen met of zonder komma cijferend optellen en aftrekken

· Getallen met of zonder komma optellen en aftrekken met een rekenmachine

· Resultaten van een optelling of aftrekking met of zonder komma kunnen schatten. 


	· Gebruik eventueel een positietabel om getallen met komma’s juist onder elkaar te laten plaatsen.

· Maak van hoofdrekenen een groepsactiviteit: laat cursisten hun rekenstrategie verwoorden, voor hun medecursisten. Je kan met de groep reflecteren op de verschillende strategieën

· Laat het resultaat controleren door te schatten met afgeronde getallen of door gebruik te maken van andere strategieën.

· Het is niet de bedoeling dat de cursisten alle mogelijke rekenstrategieën beheersen. Ze beheersen er een aantal zeer goed en begrijpen andere  strategieën wat een aanzet is tot het beheersen ervan.



	Vermenigvuldigen en delen

	met  natuurlijke getallen van nul tot en met één miljoen (0 ≤x ≤1 000 000) correct vermenigvuldigen en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of rekenmachine  
	BE 17 ET 011
	· tot een resultaat  kleiner of gelijk aan 1.000.000 Hoofdrekenend, eventueel met steunpunten -   :

· -Natuurlijke getallen vermenigvuldigen met 100, 1000, 10.000, 100.000(resultaat Veelvouden van 1000 (tem 500.000) verdubbelen

· -Natuurlijke getallen vermenigvuldigen met 500 of 5000.

· -Natuurlijke getallen van maximaal 3 cijfers vermenigvuldigen door toepassing van de distributiviteit van de vermenigvuldiging t.o.v. de optelling, 

· Met de rekenmachine
· Twee getallen met elkaar vermenigvuldigen. 

· meerdere getallen met elkaar te vermenigvuldigen.

· Cijferend een natuurlijk getal vermenigvuldigen met een ander natuurlijk getal bestaande uit maximaal 3 cijfers.  

· Algemeen

· -Een verantwoorde keuze kunnen een maken tussen hoofdrekenen, cijferen en het gebruik van de rekenmachine.
	· Gebruik eventueel een positietabel om getallen juist onder elkaar te laten plaatsen.

· Maak van hoofdrekenen een groepsactiviteit: laat cursisten hun rekenstrategie verwoorden, voor hun medecursisten. Je kan met de groep reflecteren op de verschillende strategieën
· Laat het resultaat controleren door te schatten met afgeronde getallen of door gebruik te maken van andere strategieën



	met eenvoudige decimale getallen in praktische contexten correct vermenigvuldigen en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of rekenmachine
	BE 17 ET 012
	· De verschillende hoofdrekenstrategieën bij vermenigvuldigen gebaseerd op relaties tussen getallen en eigenschappen van bewerkingen.
· Een aantal hoofdrekenstrategieën bij vermenigvuldigen met kommagetallen effectief toepassen.

· Getallen met komma’s juist onder elkaar plaatsen.

· Getallen met komma cijferend vermenigvuldigen

· Getallen met komma vermenigvuldigen met een rekenmachine

· Resultaten van een vermenigvuldiging met komma kunnen schatten 


	· Gebruik eventueel een positietabel om getallen met komma’s juist onder elkaar te laten plaatsen.
· Maak van hoofdrekenen een groepsactiviteit: laat cursisten hun rekenstrategie verwoorden, voor hun medecursisten. Je kan met de groep reflecteren op de verschillende strategieën

· Laat het resultaat controleren door te schatten met afgeronde getallen of door gebruik te maken van andere strategieën. In functie van het ‘controleren’ (kan het of kan het niet) van uitkomsten op een rekenmachine is dit zeer belangrijk.

· Heb bij allochtonen aandacht voor de verschillende manieren waarop cijferalgoritmen wereldwijd uitgevoerd en genoteerd worden. Cijferen is sterk cultureel bepaald!

· Leer cursisten de reflex om berekeningen op een rekenmachine 2 maal te maken, zeker als het gaat om vrij ingewikkelde berekeningen. Een fout is snel gemaakt.

· Het is niet de bedoeling dat de cursisten alle mogelijke oplossingsstrategieën beheersen. Ze beheersen er een aantal zeer goed en begrijpen andere strategieën wat een aanzet is tot het beheersen ervan.

	met natuurlijke getallen van nul tot en met één miljoen (0 ≤ x ≤ 1 000 000) correct delen en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of rekenmachine
	BE 17 ET 013
	· tot en met 1.000.000 hoofdrekenend – eventueel met steunpunten

· Veelvouden van 100 delen door 100.

· Veelvouden van 1000 delen door 1000.

· Veelvouden van 10.000 delen door 10.000.

· Veelvouden van 100.000 delen door 100.000

· Veelvouden van 1000, tussen 10.000 en 1.00.000 halveren

· Veelvouden van 500 en 5000 delen door 500 of 5000.

· Getallen tot 1 miljoen halveren.

· Met rekenmachine

· Twee getallen delen (deeltal kleiner of gelijk aan 1.000.000). Resultaat is een natuurlijk getal

· Cijferend 

· een natuurlijk getal kleiner of gelijk aan 1 miljoen delen door een anders natuurlijk getal waarbij het resultaat een natuurlijk getal is

· Algemeen

· Een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenen, cijferen en het gebruik van de rekenmachine.
	· Je kan van hoofdrekenen een groepsactiviteit maken: laat cursisten hun oplossingsstrategie verwoorden, voor hun medecursisten. Je kan met de groep reflecteren op de verschillende strategieën
· Het resultaat laten controleren door te schatten met afgeronde getallen of door gebruik te maken van andere strategieën. In functie van het ‘controleren’ (kan het of kan het niet) van uitkomsten op een rekenmachine is dit zeer belangrijk.

· Heb bij allochtonen aandacht voor de verschillende manieren waarop cijferalgoritmen wereldwijd uitgevoerd en genoteerd worden. Cijferen is sterk cultureel bepaald!

· Leer cursisten de reflex om berekeningen op een rekenmachine 2 maal te maken, zeker als het gaat om vrij ingewikkelde berekeningen. Een fout is snel gemaakt.



	De betekenis van bewerkingen begrijpen en hoe ze met elkaar in relatie staan

	eigenschappen van bewerkingen en relaties tussen bewerkingen toepassen door handig te rekenen


	BE 17 ET 014
	· Bij vermenigvuldigen de commutativiteit toepassen. 

· Bij vermenigvuldigen de associativiteit toepassen. 

· De distributiviteit van de vermenigvuldiging t.o.v. de optelling toepassen. 

· De distributiviteit van de vermenigvuldiging t.o.v. de aftrekking toepassen.


	· commutativiteit: 3 x7=7x3

· associativiteit:  8x5x2=8x10

· distributiviteit:  8 x 125 = 8 x (100 + 25) 

                                  6 x 72 = 6 x (75 – 3) = (6 x 75) – (6 x 3)

· Het inzicht van de commutativiteit bij vermenigvuldigen is normaal gelegd in WF01 - BE 17 BC 023 en WF02 - BE 17 BC 024 via het tegelmodel. Je kan hiernaar verwijzen bij de uitbreiding naar grotere getallen.

· Illustreer één en ander  met praktisch materiaal: bijv 7 x 244 kan je laten zien met geld (gebruik briefjes van 100 en 10 en stukken van 1 euro).



	

	Meetgrootheden en hun eenheden, systemen en hun meetprocessen

	Metend rekenen

	met de gebruikelijke maateenheden betekenisvolle herleidingen uitvoeren: lengte, gewicht/ massa, inhoud (liter), temperatuur, prijs, tijd
	BE 17 ET 016
	· Meter, dm, cm, mm en km omzetten naar elkaar. 

· Kg kunnen omzetten naar gram

· L, dl, cl en ml omzetten naar elkaar

· Graden Celsius kunnen indelen tot een tiende van een graad nauwkeurig

· Euro en eurocent in elkaar omwisselen

· Uren omzetten in minuten en seconden en vice versa

· Dagen omzetten in uren,weken omzetten in dagen en vice versa

· Jaren omzetten in dagen, weken, maanden en vice versa


	· Indien de omzetting gebeurt van een kleinere maateenheid naar een grotere (bijv cm naar m) dan blijft de omzetting beperkt tot max.  2 ‘sprongen’, zodat het resultaat max. 2 cijfers achter de komma heeft.

· Omzettingen moeten relevant zijn.

· Maateenheden hebben een vaste verhouding ten opzichte van elkaar: het metriek stelsel. Die verhouding is soms makkelijk te visualiseren: de verhouding van een dm t.o.v. een m is 1 op 10. Een dm is dus 10 keer kleiner dan een meter, een dm past 10 keer in een meter; een dl is 10 keer kleiner dan een liter, een dl past 10 keer in een liter. Begin best met ‘te visualiseren’ verhoudingen. 

· Gebruik een omzettingstabel om de herleidingen te ondersteunen

· Behandel tijd apart. Het heeft geen zin om omzettingen van tijdsmaten te koppelen aan de rest, vermits je in een ander ‘verhoudingssysteem’ zit : 1 op 60, 1 op 24 ….

· De begrippen hg (hectogram) en dg (decagram) op dit niveau introduceren is niet echt zinnig. Het zijn begrippen die in de het dagelijks leven nooit gebruikt worden

· Bij gewichtsmaten blijft het omzetten dus beperkt tot de omzetting van kg naar g en nog niet omgekeerd omdat kommagetallen op dit niveau beperkt blijven tot 2 cijfers na de komma

.

	maateenheden en de bijhorende notatiewijzen en conventies hanteren voor de grootheid oppervlakte
	BE 17 ET 017
	· de volgende oppervlaktematen: vierkante meter, vierkante decimeter, vierkante centimeter, en vierkante kilometer en hun bijhorende afkortingen:  m², dm², cm³, km ²

	· Cursisten moeten zich iets kunnen voorstellen bij oppervlaktematen: laat cursisten zelf een m², dm², cm² tekenen. 


	de omtrek en de oppervlakte berekenen van vierkanten en rechthoeken 
	BE 17 ET 018
	· De formules voor de berekening van de omtrek en de oppervlakte van een vierkant en een rechthoek
· De oppervlakte van een rechthoekige (waaronder ook vierkante) figuur meten door ze te bedekken met vierkantjes (bij van 1 cm²)

· De oppervlakte van een willekeurige rechthoek of vierkant berekenen, daarvoor de geschikte rekenstrategie kiezen (hoofdrekenen, papier, rekenmachine) en het resultaat indien nodig afronden tot 2 cijfers na de komma.
	· Begin met rechthoeken en vierkanten die een lengte en breedte hebben in ‘hele’ m, cm , dm. Je kan deze dan in tegels verdelen van 1m², 1cm² of 1 dm². De link met het tegelmodel dat in WF01 en WF02 gebruikt wordt voor de vermenigvuldiging is dan eenvoudig te leggen.

	Technieken en hulpmiddelen om metingen uit te voeren

	De maat van grootheden schatten, en exact meten, en de resultaten noteren

	de resultaten van metingen en schattingen, uitgedrukt in een combinatie van maateenheden, afronden en indien nodig omzetten naar de hoogste maateenheid
	BE 17 ET 019
	In functie van de context en de gevraagde nauwkeurigheidsgraad:

· Lengtes, inhouden, gewichten, tijd, temperatuur, uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Te betalen bedrag schatten door bedragen af te ronden tot een hele euro (en vervolgens de bedragen samen te tellen).

· Te betalen bedrag schatten door af te ronden tot op 1 cijfer na de komma  (en vervolgens de bedragen samen te tellen).

· Te betalen bedrag schatten door handig rekenen.


	· 2m76cm is ongeveer 3m

· Elektriciteitskabels kopen voor een kamer van 4m75cm: best afronden tot 5m.

· Als men voor een bereiding 8 dl melk nodig heeft, neemt men een fles melk van een liter.

· Laat bij de winkelcontext op verschillende manieren te werk gaan om het totale aankoopbedrag te schatten: 

· door alles af te ronden naar de volgende hele euro;

· - door algemene regels bij afronden toe te passen, en dit tot op 1 cijfer na de 
komma (0.82 euro is 0.8 euro; 7,16 euro 
is 7,2 euro);

· - door met de centen samenstellingen van ongeveer 100 cent te maken (haarlak: 
3.86 euro en ‘Becel’: 1.64 euro (samen 5.50 euro ) en paneermeel 0.97 euro (samen ongeveer 6.50 euro ) en tandpasta 1.47 euro (samen ongeveer 8 euro).

	het tijdsinterval tussen gebeurtenissen nauwkeurig bepalen 
	BE 17 ET 020
	· Binnen één dag, een tijdsinterval tot op een minuut nauwkeurig kunnen meten.

· Binnen één dag, een tijdsinterval tot op een minuut  nauwkeurig berekenen.

· Tijdsduur  instellen (video’s e.d)

· Een verfijnder persoonlijk referentiekader opbouwen rond tijdsduur 

	· Ik ben om 8.42u in het station aangekomen. Mijn trein vertrekt om 9.12u Hoelang moet ik nog wachten op mijn trein?

· Instellen timer van video;

· Gebruik van kookwekker;instellen oven

· Uitrekenen van werktijden;

· Scheidsrechter moet precieze tijdsintervallen kunnen berekenen (wedstrijd stil gelegd, extra - time,…)

· Verfijnder persoonlijk referentiekader bijvoorbeeld:

· Ik heb 5 minuten nodig om van mijn huis naar de bushalte te gaan.

· De busrit van mijn huis naar mijn werk  duurt 26 minuten.-Mijn favoriete TV programma duurt 25 minuten..

· Werken met het 60-tallig stelsel kan voor sommige cursisten moeilijk zijn. Men kan hier niet terugvallen op het gebruik van de geëigende strategieën als het cijferen of het gebruik van een rekenmachine. Het is belangrijk om cursisten stapsgewijs en systematisch te leren werken. Bijv.: hoeveel tijd is er tussen 8u42 en 9u15? Eerst aanvullen tot het volgende uur (9 uur, dat is 18 minuten) en dan pas de resterende minuten na 9 uur bijtellen (18+15).


	in reële situaties rekenen (hoofdrekenstrategieën/ rekenmachine)  met geld en geldwaarden, onder meer in functie van het ontwikkelen van een goed prijsbewustzijn


	BE 17 ET 021
	· Producten rangschikken van goedkoop naar duurder 

· Een product plaatsen in een ‘grote categorie’, 

· Prijs schatten (ongeveer weten) van de voor hen meest gangbare/waarschijnlijke producten,uitgaven en inkomsten 

· De verhouding tussen een bepaalde uitgave en hun inkomen bij benadering inschatten. 

· Eenheidsprijs van producten berekenen met verhoudingstabel of ‘regel van 3’ i.f.v. prijsvergelijking


	· product plaatsen in een grote categorie bijv het kost ongeveer € 1, € 5 of € 10

· Meest gangbare/waarschijnlijke uitgaven bijv. huishuur, maandbudget voeding voor een gezin, uitgaven gas en elektriciteit…) 

· Verhoudingen inschatten bijv.: een goede fiets kost ongeveer de helft van mijn maandinkomen, ik geef ongeveer een kwart van mijn inkomen uit aan huishuur…

· Verzamel actuele folders en gebruik die in je lessen.

· Laat cursisten als huiswerk de prijzen van producten opschrijven die ze vaak (bijv wekelijks zelf kopen).

· Vergelijk prijzen van dezelfde producten in folders

· Stel een ‘winkelkarretjes’ samen met een aantal geprijsde producten en laat cursisten schatten hoeveel het ongeveer kost. Bespreek de schatstrategieën. Laat eventueel juist uitrekenen met de rekenmachine.

· Laat cursisten oefeningen maken als: dit product is ongeveer 2 keer zo duur als…Voor de prijs van dit product kan ik 2 maal …kopen.

	Omgaan met schaal en schaalaanduidingen

	de schaalaanduiding gebruiken om lengtes functioneel te berekenen
	BE 17 ET 022
	· De lijnschaal gebruiken om de reële afstand te berekenen 

· Meten en gebruik maken van een verhoudingstabel.

· Meten en berekenen:

· binnen eenzelfde maateenheid.

· met omzetting van cm (op tekening/plan) naar km (in realiteit)


	· Een bouwplan met schaal 1 op 100 betekent dat het plan 100 keer kleiner getekend is dan de werkelijkheid en dat 1 cm op het plan 1m in de realiteit is. Op een kaart van België is 1 cm gelijk aan een afstand van 5 km. Als we op de kaart  tussen Gent en Oostende 14 cm meten, dan moet de werkelijke afstand ongeveer 14x5=70 km zijn

· Werken met verhoudingen is belangrijk.

· Best beperken tot omzettingen van cm naar km (1/50.000: 1cm op kaart is 50 km in de realiteit) of omzettingen binnen éénzelfde maateenheid (1/10: 1 cm op kaart is 10cm in realiteit).


	RUIMTE EN VORM: MEETKUNDE

	Meetkundige vormen

	Karakteristieken en eigenschappen van 2- en 3- dimensionale meetkundige vormen analyseren 

	op een concrete wijze aangeven hoe de oppervlakte en de omtrek van een willekeurige vlakke figuur en van een veelhoek kunnen worden bepaald
	BE 17 ET 023
	· Dat de omtrek van een veelhoek de som van de zijden is.

· Met een touwtje e.d. de omtrek van een cirkel, ovaal, eilandje benaderend meten

· Veelhoeken (mentaal) omstructureren naar rechthoeken en vierkanten door verdeling, aanvulling en compensatie

· In vlakke figuren die geen veelhoek zijn zijn (cirkels, ovalen, eilandjes…) vierkanten tekenen die in omtrek en oppervlakte de figuren benaderen.


	· Gebruik roosterpapier met vakjes van bijv 1 cm ² om de oppervlakte van willekeurige vlakke figuren te schatten. 

· Laat een figuur indien mogelijk door knippen omvormen tot een rechthoek of een vierkant

· Een omtrekmeting is een lengtemeting. Je kan bij een figuur met enkel rechte lijnen een meting doen van alle zijden en daarvan de som maken. Indien de figuur echter gebogen zijden heeft kan je de omtrek benaderend meten via bijv een touwtje.

	Meetkundige begrippen ontwikkelen en hanteren

	visualisatie gebruiken, ruimtelijk denken en meetkundige modellen  gebruiken om concrete dagelijkse problemen op te lossen
	BE 17 ET 024
	· Op basis van een plan je de reële ruimte kunnen voorstellen

· Van een reële ruimtelijke situatie een plan of plattegrond maken
· Van een gewenste ruimtelijke situatie een plan/plattegrond maken
· Een ruimtelijke indeling uitproberen op een plattegrond en dan naar de realiteit vertalen
· Verschillende aanzichten maken van eenzelfde object
· De relatie leggen tussen verschillende voorstellingen van dezelfde realiteit
	· Er zijn verschillende contexten waarbij je een schets/plan kan maken om een praktisch probleem op te lossen:

· Het plaatsen van je meubels in een nieuw appartement

· Je meubels herschikken

· Nieuwe meubels invoegen in een reeds ingericht ruimte

· Het leggen van tegelvloeren, tapijt, parket…..

· Of je een schets (de verhoudingen moeten niet exact kloppen) of een plan (op schaal) maakt hangt af van de nauwkeurigheidsgraad die vereist is. Indien tekenen op schaal vereist is, is er een samenhang met BE 17 ET 022 .Als begeleider help je bij het kiezen van de aangewezen schaal.
· Als je aanzichten wil laten maken van een voorwerp is het aangewezen om dit voorwerp ook effectief te laten zien en door cursisten in de gewenste stand te laten manipuleren



	een meetkundetaal ontwikkelen met symbolen, termen en beschrijvingen
	BE 17 ET 025
	· De begrippen horizontaal en verticaal juist hanteren (receptief en actief).

· Twee rechten benoemen als snijdend, loodrecht of evenwijdig

· Ze kunnen bij twee rechten de juiste symbolen (‘(’of ‘ ((’) hanteren


	· Weten dat treinsporen evenwijdig lopen, muren meestal loodrecht staan t.o.v. de vloer enz...

· Nadruk op het herkennen  in eigen omgeving van de meer praktische begrippen: horizontaal, verticaal, evenwijdig, loodrecht, snijdend,…



	Ruimtelijke oriëntatie

	Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingssystemen 

	op plattegronden en kaarten, ook met coördinaten, plaatsen terugvinden en routes uitstippelen
	BE 17 ET 026
	· Bij  een rooster, plattegrond of kaart coördinaten hanteren om een plaats te vinden

· Verschillende soorten plattegronden gebruiken 

· Op plattegronden routes bepalen en met elkaar vergelijken qua afstand. 

· Een verband leggen met het plattegrond en de realiteit.

· Een route die ze in realiteit afleggen op een plattegrond aanduiden

· Een route uitstippelen op een plattegrond en deze volgen in de realiteit.


	· Voorbeelden van plattegronden zijn: stadsplannen, wegenkaarten e.d.
· Op een stadsplan aangeven dat het station in vak F4 te vinden is.

· Op basis van de stratenindex een straat op het stadsplan kunnen lokaliseren, bijv. Achterstraat in J8.

· Cursisten laten omgaan met verschillende soorten plannen waarbij de plaatsbepalingen op verschillende manieren worden aangegeven.

· Mensen leren dit best in de praktijk: neem uw cursisten mee naar buiten!


	ONZEKERHEID: DATA ANALYSE EN STATISTIEK

	Reeksen van numerieke gegevens

	Numerieke gegevens verzamelen, ordenen en interpreteren

	elementaire basisconcepten van waarschijnlijkheid gebruiken om voorspellingen te doen die op data gebaseerd zijn
	BE 17 ET 027
	· Inschatten wat het verschil in betekenis is tussen de grote van een kans

· Een voorspelling doen obv de grote van een kans
	· Het verschil in betekenis in  bijv een kans van 1 op 1 miljoen om € 25.000 te winnen met Subito en de kans van 1 op 6 om een één te gooien met een dobbelsteen.

· Doe met cursisten een aantal experimenten: een aantal keren met een muntstuk gooien en noteren hoe vaak de 2 zijn vanboven liggen, of gooien met de dobbelstenen en noteren hoe vaak de verschillende getallen vanboven komen liggen. Cursisten kunnen  zo zelf patronen ontdekken.

· Op de achterkant van krasbiljetten staat de kans om een bepaald bedrag te winnen. Daaruit kan je met cursisten afleiden wat het meest waarschijnlijk is: niets winnen, € 2,5 winnen, € 25 winnen enz….


	Tabellen en grafieken hanteren

	diverse grafische voorstellingen van datasets herkennen
	BE 17 ET 028
	· Een enkelvoudige tabel, een kruistabel, een staafgrafiek,  een lijngrafiek, een cirkelgrafiek (of cirkeldiagram)

· Verschillende grafische voorstellingen van dezelfde gegevens met elkaar vergelijken en kritisch beoordelen


	· In deze module kunnen al tabellen en grafieken bekeken worden die wat verder van de dagelijkse beleveniswereld van cursisten staan( bijv een weergave van de verkoop van nieuwe wagens over een aantal jaren).

· Bekijk met cursisten welke voorstellingswijze het meest geschikt (duidelijkst) is om een bepaalde dataset weer te geven.


4. Evaluatie leerinhoud
De evaluatie is het middel om het leren bij cursisten te verbeteren.  Ze moet opgevat worden als een leerkans voor cursisten en niet louter als een beoordelingsinstrument.
 

Drie functies van evaluatie

de formatieve evaluatie (de feedback functie) heeft te maken met de sturing van het leerproces en het onderwijsleerproces

de summatieve evaluatie (de controlerende functie) waarbij de gegevens dienen voor de plaatsing, oriëntatie en selectie van de cursisten of voor een resultaatsbepaling

de feed-forward (de sturende functie) heeft invloed op de manier waarop de cursisten zullen studeren

De voorkeur gaat duidelijk uit naar de formatieve evaluatie, omdat de feedback aan de cursisten zeer belangrijk wordt gevonden. De cursisten worden actief betrokken bij hun leerproces. Ze krijgen informatie over hun leerproces en ‘leren leren’ vanuit de feedback die ze krijgen. Ze maken plannen voor een verdere competentieontwikkeling.

De leerkracht krijgt informatie over het leerproces van de cursisten en over de eigen lespraktijk : moet het materiaal worden aangepast, was de inhoud goed, moeten er nog bijkomende oefeningen zijn,…  Zo kan hij eventueel bijsturen.

Procesevaluatie

Cursisten moeten niet alleen aan de eindmeet weten of ze “het gehaald” hebben, maar ze moeten tijdens de module informatie krijgen over hun leren. Met deze informatie kunnen ze hun leerproces sturen. Er zal dus op verschillende momenten (breedte) en op verschillende niveaus (diepte) geëvalueerd worden. De resultaten worden met de cursisten besproken. 

Een procesevaluatie met tussentijdse producten als tussenstappen naar de uiteindelijke competentie.

Eindtoetsen

Indien tijdens de module voldoende gegevens verzameld werden rond het behalen van een eindterm, is een eindtoets minder noodzakelijk. Indien nog bijkomende gegevens nodig zijn, kan een eindtoets worden afgenomen. Maar men mag nooit uit het oog verliezen dat het in de eerste plaats gaat om feedback tijdens en over het leerproces. 
Leren leren

Door procesmatig te evalueren ontwikkelen cursisten tijdens dit proces vaardigheden als kritisch leren kijken en zelfreflectie. Deze vaardigheden kunnen ze ook in hun dagelijks leven gaan gebruiken.

De cursisten zullen actief betrokken worden, waardoor verantwoordelijkheid voor het eigen leerproces kan gedragen worden.

Doelstellingen

 “De einddoelen zijn geformuleerd als competenties …  De essentie van een competentie is dat het gaat om handelingsbekwaamheid.  Deze handelingsbekwaamheid ontstaat uit het samenspel van verschillende elementen, nl.: kennis en inzichten, vaardigheden, attitudes…” 

Tijdens de bijeenkomsten wordt er gewerkt binnen een specifieke context. Het uiteindelijke doel is dat cursisten de transfer maken naar andere contexten. 

Om te weten of een cursist een doelstelling heeft behaald, wordt er niet enkel naar de kennis en vaardigheden gekeken. Ook de transfer en de motivatie of houding zullen onder de loep genomen worden. Ze geven namelijk belangrijke informatie over de cursist. 

Vijf criteria waaraan een goede evaluatie moet voldoen

Aangepastheid

Cursisten beschikken niet allemaal over dezelfde voorkennis en capaciteiten. Het is mogelijk om cursisten taken te laten kiezen met een moeilijkheidsgraad die het best aansluit bij hun actuele capaciteiten.

Integratie van evaluatie en instructie

De grenzen tussen instructie en evaluatie vervagen en verlopen geïntegreerd.  Evaluatie vindt niet steeds plaats na een afgerond lesonderdeel. De evaluatie is verweven met het onderwijsproces en staat ten dienste van het leren van de cursisten. Met andere woorden: een evaluatie is een leerinstrument.  Met de ontvangen feedback krijgt de cursist de kans om zich verder te ontwikkelen, alvorens het lesonderdeel afgelopen is.

Constructiegerichtheid

Het evalueren van vaardigheden en attitudes staat voorop, reproductie van kennis is ondergeschikt. Cursisten construeren een antwoord of een product waarmee ze hun kennis en vaardigheden kunnen aantonen bij het oplossen van nieuwe problemen. 

Levensechtheid

Levensechte taken zijn motiverend en garanderen een betere transfer. Hierbij is het belangrijk dat de taken aansluiten bij de activiteiten die de cursisten in hun huidige en latere leven zullen moeten uitvoeren. De keuze van deze activiteiten wordt in de mate van het mogelijke gemaakt door de cursisten zelf. 

Betrokkenheid van de cursist

De evaluatie is de verantwoordelijkheid van de leerkracht en de cursisten. De cursisten worden actief betrokken bij de evaluatie. Dit kan op verschillende manieren en zowel voor, tijdens als na de eigenlijke evaluatie. (zie ook de verschillende vormen van assessment)

Soorten assessment
                      

Het is beter dat cursisten feedback krijgen vanuit verschillende hoeken. (Zo kan je voorkomen dat cursisten zich systematisch over/onderschatten)

Elke vorm van assessment heeft zijn/haar eigen voordelen en nadelen. Door deze vormen door elkaar te gebruiken, kan je de nadelen van de ene vorm opvangen door de voordelen van een andere vorm.

Sommige vormen van assessment zijn niet altijd even vanzelfsprekend. Veel cursisten zijn het niet gewoon om over zichzelf of hun handelen te reflecteren. Daarom moet de implementatie geleidelijk aan gebeuren. Als de cursisten niet vertrouwd zijn met deze methoden, zal de informatie ook niet betrouwbaar zijn.

Leerkracht assessment 

De leerkracht stelt de doelen en de evaluaties met de criteria zelf op. De evaluatie gebeurt door de leerkracht. De cursist is hier weinig betrokken. 

Co-assessment 

De cursisten worden meer betrokken bij het leerproces door de leerdoelen gezamenlijk (de leerkracht én de cursisten) op te stellen. Zo kunnen ze meebeslissen over de verwachtingen die aan hen gesteld worden en weten ze ook wat er precies van hen verwacht wordt. De evaluatie gebeurt dan ook door de leerkracht én de cursisten.

Peer-assessment 

De cursisten, die hetzelfde leerproces doormaken, evalueren elkaar. Ze hebben de mogelijkheid om de anderen bezig te zien tijdens het leerproces en hebben daardoor vaak meer gedetailleerde kennis over het werk van anderen dan de leerkracht. Het gaat hier niet alleen om de uiteindelijke evaluatie maar vooral ook om de cursisten te ondersteunen bij hun leerproces. Ze evalueren elkaar volgens vooraf afgesproken criteria, die opgesteld werden door henzelf en/of door de leerkracht. De leerkrachtrol verschuift van instructeur naar begeleider en monitor van het proces.

Self-assessment 

Cursisten worden betrokken bij het proces van het bepalen van de criteria van goed werk. Hierdoor werken cursisten aan het zelfgestuurd leren en leren hun eigen inzet en vooruitgang te beoordelen. Dit is van groot belang voor het proces van levenslang leren.

Feedback
Bij de verschillende vormen is het belangrijk om de gegevens terug te koppelen naar de cursist, samen te kijken hoe hij zichzelf kan verbeteren en samen met hem afspraken maken voor de toekomst. Dit kan resulteren in een (haalbaar) ‘contract’. Later wordt hier met de cursist op teruggekomen. Dit is zeer belangrijk voor het ontwikkelen van goede attitudes met betrekking tot het eigen leren.

Rol leerkracht

De leerkracht creëert een leersituatie waarin cursisten zelfstandig kennis en vaardigheden kunnen verwerven en toepassen. Hierbij krijgt hij een observerende rol. Hij is een coach voor de cursisten. Hij zal hen stimuleren om zelf na te denken over hun leerproces, zelf de verantwoordelijkheid op te nemen, te leren leren. (Dit is ook een proces dat geleidelijk aan wordt opgebouwd).

Belangrijk is dat de cursisten vooraf weten hoe er geëvalueerd zal worden en op welke punten ze beoordeeld worden.

Concrete aanvulling naar leergebied Wiskunde toe.

Net zoals bij andere leergebieden gebeurt dit op verschillende tijdstippen:

1. Bij de instroom: 

Doel
Bepalen van het startniveau van de cursisten.

Wat wordt geëvalueerd?

Over welke competenties (kennis, vaardigheden en attitudes) beschikt de cursist?

Instrumenten

Plaatsingstoetsen.
Voortgangsgesprek: wat wil de cursist verder leren? Wat is zijn / haar motivatie en houding? Wat zijn de mogelijkheden om een transfer te maken naar de praktijk?

2. Tijdens de voortgang van de module:

Doel

Evaluatie van de voortgang van de cursisten en beslissen over eventuele remediëring.

Wat wordt geëvalueerd?

De te bereiken basiscompetenties en eindtermen uit de matrix Wiskunde.

Aansluitend worden de na te streven sleutelcompetenties daarbij onder de loep genomen.
Instrumenten

Permanente evaluatie: beslissingen over al dan niet bereikte doelen worden sneller besproken en hangen niet langer af slechts één toetsmoment.

Tussentijds testen.

Observatie + zelfevaluatie – schema: actief betrekken van cursisten bij evaluatie, verhogen van de verantwoordelijkheid voor eigen leerproces.

Voortgangsgesprek.

OLC: afhankelijk van leermoeilijkheden.
Eventueel ook: contractwerk en buitenschoolse opdrachten.

3. Aan het eind van een module:
Doel

Normaal hoeft er op het eind van een module niet meer getoetst te worden, op voorwaarde dat er al voldoende gegevens bekend zijn over het behalen van de eindtermen en basiscompetenties uit de opleiding.

Wat wordt geëvalueerd?

Basiscompetenties en eindtermen. Daarbij wordt bekeken welke sleutelcompetenties er moeten worden nagestreefd.

Instrumenten

Eventueel eindtoets naast de gegevens uit permanente evaluatie.

5. Minimale materiële vereisten

Minimum materiaal wiskunde voor alle modules
Hieronder vind je een lijst van materialen die noodzakelijk zijn voor elk wiskundeaanbod, ongeacht de module waaraan je werkt. Daarnaast ook enkele aanbevelingen. Deze laatste zijn wenselijk maar niet noodzakelijk.

Minimum materiaal 

rekenmachines (grote toetsen, duidelijk scherm)

kalenders (gewone en schoolkalenders)

digitale en analoge klok.

latten.

lintmeters

maatbeker(s)

gelddozen met  (plastiek) eurogeld

MAB materiaal

Weegschaal

Thermometer

bord

Aanbevolen materiaal
Computers - indien mogelijk met internetverbinding - en rekensoftware

tangrammen

bordlat en -passer

Spellen bijv: 

· Bingo

· Kaartspel

· Dobbelstenen

· Domino

· Yahtzee

· Uno

· Triominos

· Upturn

· Rummikub

· Katamino

· Shape by Shape

· Block by Block

· Brick by Brick

· GoGetter

· Rush Hour

· Hide and Seek

· River Crossing

· Vier op een rij

· Halli Galli

· Set!

· Quarto

· Happy cube

· Puzzels

Meer info over spellen op: http://spelarch.khbo.be/vzw_Vlaams_Spellenarchief/Collectie.html
Minimum materiaal wiskunde per niveau/module
Minimum materiaal voor de modules WF01 en WF02
een aantal lege eierdozen van 10

losse zaken die men kan tellen (knoopjes, bonen, vijzen,….)

reclamefolders allerhande

Honderdveld

Meetlatten

Aanbevolen materiaal
Lege verpakkingen allerhande

Winkel ticketjes

spiegel

ruitjespapier

Doolhoven

Punttekeningen

Zoek de verschillen tekeningen

Scheurkalender 

Eenvoudige plannetjes van lokaal, schoolgebouw, enkel straten…

Minimum materiaal voor de modules WF03 en WF04
reclamefolders 

uurtabellen (tram, bus, openingsuren)

thermometer – koortsthermometer

zaken die een klein volume hebben (in ml): spuitjes, sirooplepels…

stadsplan of plan van de gemeente waarin het leslokaal gevestigd is. 

eenvoudige plannen – tekeningen op schaal

Aanbevolen materiaal
krantenartikels met cijfermateriaal

Tafelkaartjes met overzicht van alle x en : tafels

Verjaardagskalender

Pentamino’s
Plooimeter, rolmeter 

Secondewijzer
Wegenkaarten
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1. Doelenmatrix en nieuwe opleidingenstructuur
Doelenmatrix

De nieuwe opleidingsprofielen wiskunde betekenen een hele omwenteling. Aan de basis van de nieuwe opleidingen, de zwevende modules en de open modules wiskunde ligt de nieuwe doelenmatrix wiskunde. Deze matrix bevat de eindtermen voor wiskunde in het lager onderwijs en de eerste graad van het secundair onderwijs. Daarnaast werden basiscompetenties speciaal voor basiseducatie toegevoegd. Deze basiscompetenties zijn zo geschreven dat ze het stapsgewijs werken aan de eindtermen mogelijk maken. Het valt op dat de nieuwe eindtermen en basiscompetenties vlotter en duidelijker geformuleerd zijn dan in het verleden.

Van boven naar onder bestaat de matrix uit 16 domeinen of onderwerpen. Daarnaast is het belangrijk erop te wijzen dat de matrix op die manier opgebouwd is dat het de werkwijze in stapjes zichtbaar maakt. De moeilijkheidsgraad stijgt immers van links naar rechts. In de matrix in kleur, zijn de basiscompetenties wit en de eindtermen gekleurd. De precieze kleur van de eindterm hangt samen met z’n niveau: maatschappelijk functioneren (groen), maatschappelijk participeren (geel) of doorstroom (blauw). Deze opbouw komt overeen met de structuur van de drie opleidingen wiskunde. Hieronder staat een fragment (domein optellen & aftrekken) uit de matrix ter illustratie. 

De cursisten kunnen…

	in concrete situaties reken-handelingen uitvoeren met betrekking tot aantal en hoeveelheid (evenveel maken, bijdoen, wegdoen, samentellen, vermeer-deren, verminderen) en deze handelingen verwoorden met de gepaste begrippen en symbolen          (BC 018)
	optellen en aftrekken: 

• geautoma-tiseerd tot en met 20

• met afgeronde getallen tot en met 100  (veelvouden van 10) 

• daarbij gepast afronden in functie van de context

(BC 019)
	optellen en aftrekken: 

• door toepassing van hoofdreken-strategieën tot en met 100

• met afgeronde getallen tot en met 1000 (veelvouden 10 en 100) 

•  daarbij gepast afronden in functie van de context 

(BC 020)
	natuurlijke getallen tussen nul en tienduizend optellen en aftrekken en daarbij een verantwoor-de keuze maken tussen hoofdreken-strategieën, een cijferalgo-ritme of een reken-machine

(BC 021)
	natuurlijke getallen van nul tot en met één miljoen en decimale getallen tot twee cijfers na de komma optellen en aftrekken met behulp van een hoofdreken-strategie, een cijferalgo-ritme en/of een reken-machine

(ET 010)
	natuurlijke getallen en decimale getallen tot 2 cijfers na de komma correct optellen en aftrekken en daarbij een verantwoor-de keuze maken tussen hoofdreken-strategieën, een cijferalgo-ritme of een reken-machine 

(ET 035)
	natuurlijke getallen en decimale getallen tot 4 cijfers na de komma optellen en aftrekken en daarbij een verantwoor-de keuze maken tussen hoofdreken-strategieën, een cijferalgoritme of een reken-machine 

(BC 061)
	De tekenregels onderschei-den voor de optelling en de aftrekking bij gehele en rationale getallen en deze bewerkingen  met natuurlijke, gehele en rationale getallen correct uitvoeren 

(ET 054)


Drie opleidingen

Er zijn drie opleidingen wiskunde: wiskunde maatschappelijk functioneren, wiskunde maatschappelijk participeren en wiskunde doorstroom. Deze opleidingen passen als Russische poppetjes in elkaar. Zo maken de modules maatschappelijk functioneren deel uit van de opleiding wiskunde – maatschappelijk participeren. De modules van de opleiding wiskunde – maatschappelijk participeren komen vervolgens allemaal terug in de opleiding wiskunde – doorstroom (zie leerpaden).

Bij het bekijken van de drie leerpaden valt onmiddellijk op dat een aantal modules terugkomen in verschillende opleidingen. Er zijn drie opleidingen gemaakt omdat er slechts één certificaat per opleiding kan bestaan. Zo ontstaan tussenstappen voor cursisten die nagenoeg van nul beginnen en in feite weinig kans maken om het volledige traject af te werken. Daarom heeft men geopteerd voor drie opleidingen en dus ook drie certificaten. Het certificaat wiskunde maatschappelijke functioneren voorziet een minimumpakket aan rekenvaardigheden. Het tweede certificaat, wiskunde maatschappelijke participeren bevindt zich op het niveau van de eindtermen wiskunde voor het lager onderwijs. Cursisten zijn op dat moment in staat vlot om te gaan met (bijna) alle dagelijkse rekensituaties. Het certificaat wiskunde doorstroom is specifiek bedoeld voor cursisten die willen verder studeren in CVO. Vaak gaat het dan over cursisten die aanvullende algemene vorming (AAV) willen volgen met het oog op het behalen van het diploma secundair onderwijs.
Bijna alle modules omvatten 90 lestijden volgens het nieuwe opleidingsprofiel. Het zal echter ook mogelijk zijn om dezelfde modules in een versneld tempo, namelijk in 45 lestijden, te organiseren. 
 De modules doorstroom 02 en doorstroom 03 bestaan niet uit 90 lestijden, maar respectievelijk uit 50 en 40 lestijden.
In vergelijking met de oude opleiding wiskunde zien we veel minder pijlen. Dit heeft gevolgen voor de toelatingsvoorwaarden en de certificering. 

Zwevende modules

Zwevende modules zijn een nieuw fenomeen voor de basiseducatie. De zwevende modules zijn gericht op een specifieke doelgroep in een specifieke context. Er zijn vier zwevende modules. Wiskunde bouw basis, wiskunde bouw plus, wiskunde brugmodule alfa en wiskunde tijd en ruimte. De eerste drie zwevende modules omvatten 40 lestijden, de vierde module omvat 20 lestijden. 
Deze modules staan los van de drie opleidingen wiskunde, maar zijn wel op dezelfde doelenmatrix wiskunde gebaseerd. Omdat ze strikt genomen geen deel uitmaken van de opleiding wiskunde zijn er voor geen enkele zwevende module extra instapvoorwaarden. Het nadeel is wel dat zwevende modules niet rechtstreeks leiden naar een certificaat, daarvoor moeten cursisten een opleiding volgen.
Open module

Ook open modules zijn nieuw voor ons. Open modules doen denken aan zwevende modules want ze staan net zoals de zwevende module los van de opleidingen wiskunde. Daardoor zijn er geen extra toelatingsvoorwaarden, maar kan de module ook niet rechtstreeks naar een certificaat leiden. Open modules zijn echter nog meer flexibel. Ze zijn gericht op minimum één cursist en kunnen bestaan uit 20, 40 of 60 lestijden. Op basis van de leervragen van de cursist(en) worden eindtermen en basiscompetenties geselecteerd uit de matrix wiskunde. Zwevende modules zijn in dat opzicht een soort gestandaardiseerde open modules. 
2. Gevolgen van de flexibilisering
Gevolgen voor de intake

Bij de intake is het niet altijd even gemakkelijk in te schatten in welke module de cursist het best kan starten. Voor cursisten die willen starten in één van de vier modules functioneren, maakt de flexibilisering dit gemakkelijker. Op basis van de plaatsingstoets beslis je in welke van de vier modules functioneren de cursist start, maar als blijkt dat de cursist niet helemaal op z’n plaats zit, kan hij overgeplaatst worden naar een hogere of lagere module zonder dat dit op dat moment verantwoord moet worden. Dit komt doordat de vier modules functioneren geen extra toelatingsvoorwaarden hebben. 

Om te starten op het niveau maatschappelijk participeren of het niveau doorstroom zal steeds een toelatingsproef nodig zijn omdat aan deze modules extra toelatingsvoorwaarden verbonden zijn.

Gevolgen voor inschrijving

Een cursist kan in principe door middel van één inschrijvingsformulier ingeschreven worden voor alle modules functioneren. Een cursist moet niet slagen om bijvoorbeeld vanuit functioneren 02 verder te gaan naar functioneren 03. Dit kan ook voor de modules doorstroom 02 en doorstroom 03. Het doet er niet toe of die modules parallel dan wel opeenvolgend georganiseerd worden. Zo kan je bijvoorbeeld een cursist inschrijven voor de combinatie functioneren 02 en functioneren 03. Maar schrijf de cursist misschien liever nog niet in voor functioneren 04 als die module pas volgend schooljaar aan de orde komt; al mag dat strikt genomen wel.

Omdat er nu drie opleidingen wiskunde zijn, is er naast de vraag in welke module de cursist het best start ook de vraag in welke opleiding de cursist wordt ingeschreven. Zo komt bijvoorbeeld de module functioneren 03 in alle drie de opleidingen voor. Op het eerste zicht maakt het geen verschil, die module is en blijft dezelfde module, maar er zijn wel gevolgen voor het certificeren. Een cursist die ingeschreven is in de opleiding wiskunde doorstroom, krijgt na het volgen van de modules functioneren 01, 02, 03 en 04 geen certificaat van de opleiding wiskunde functioneren omdat hij niet voor die opleiding is ingeschreven, ook al volgde hij dezelfde modules! Schrijf een cursist dus in voor de opleiding waar hij z’n deelcertificaten snel kan verzilveren in een certificaat, dat motiveert!
Gevolgen voor trajectbegeleiding

De flexibilisering brengt heel wat extra mogelijkheden met zich mee. Alle modules van 90 lestijden kunnen cursisten ook in 45 lestijden te volgen. Je kan hiervoor opteren wanneer de cursist al wat voorkennis heeft. Een andere mogelijkheid is dat wanneer een cursist niet slaagt na 90 lestijden, dan ben je niet verplicht om hem nog eens voor 90 uur in te schrijven, 45 lestijden kunnen in sommige gevallen immers volstaan.
 

Het kan ook interessant zijn om een open module in te zetten in plaats van een verkorte module. De open modules bestaan immers uit 20, 40 of 60 lestijden. Hou er echter rekening mee dat de open module niet rechtstreeks kan leiden tot een certificaat van een opleiding.

Een ander voordeel is dat een aantal modules parallel gevolgd kunnen worden. Dit geldt voor alle modules functioneren. Daarnaast kan de module doorstroom 02 samen met doorstroom 03 gevolgd worden. Uiteraard moet dit alles pedagogisch-didactisch zinvol blijven en haalbaar zijn voor de cursist.

Gevolgen voor evaluatie

Een cursist moet niet slagen voor bijvoorbeeld functioneren 02 om naar functioneren 03 te gaan. Dit neemt echter niet weg dat alle eindtermen en basiscompetenties van functioneren 02 tijdens die module geëvalueerd moeten worden. De cursist moet het geheel van doelen behalen om het deelcertificaat te krijgen, als het nodig is kan een cursist wel gedelibereerd worden. 

Het voordeel van de flexibilisering op het niveau maatschappelijk functioneren is dat de cursist geen deelcertificaat krijgt wanneer er twijfel bestaat over de behaalde resultaten, maar dat hij het traject wel verder kan volgen. Op het moment dat de cursist wil overgaan naar maatschappelijk participeren, zal hij wel moeten aantonen dat hij de eindtermen en basiscompetenties van de vier modules functioneren beheerst. Dit kan aan de hand van deelcertificaten, “oude” deelcertificaten en toelatingsproeven. 

Wat de toelatingsproef betreft zijn er geen beperkingen naar evaluatiewijzen of tijdstip waarop de toelatingsproef gebeurt. Vermeld wel de evaluatieprocedure inzake toelatingsproeven in het evaluatiereglement van het centrum. In principe kan de toelatingsproef reeds gebeurd zijn door bij de intake een plaatsingstoets van de cursist af te nemen. Op basis van die toets beslis je dat de cursist start in functioneren 04. Wanneer de cursist naar de module participeren wil, kan je naar die toets teruggrijpen om hem formeel vrij te stellen voor modules functioneren 01, 02 en 03. Je kan de toelatingsproef uiteraard ook op een ander moment afnemen. Je zou bijvoorbeeld met een round-up test kunnen werken aan het eind van de module functioneren 04.

3. Administratieve aandachtspunten
Toelatingsvoorwaarden

Voor alle cursisten die zich inschrijven voor een module in een centrum voor basiseducatie geldt dat ze in regel moeten zijn met de leerplicht. Voor cursisten in het leergebied wiskunde wil dat zeggen dat de cursist voldaan heeft aan de deeltijdse leerplicht. Dit betekent dat de cursist op het ogenblik van zijn inschrijving 18 jaar is. Indien de inschrijving plaatsvindt tussen 1 september en 31 december, dan moet de cursist 18 jaar worden ten laatste op 31 december van hetzelfde kalenderjaar.
 Daarnaast moet de cursist akkoord gaan met het centrumreglement en het agogisch project van het centrum.

Daarnaast zijn er voor bepaalde modules modulespecifieke instapvoorwaarden.
Wiskunde functioneren 01: geen extra toelatingsvoorwaarden
Wiskunde functioneren 02: geen extra toelatingsvoorwaarden
Wiskunde functioneren 03: geen extra toelatingsvoorwaarden
Wiskunde functioneren 04: geen extra toelatingsvoorwaarden
Wiskunde participeren: deelcertificaat Wiskunde functioneren 01, 02, 03 en 04
Wiskunde Doorstroom 01: deelcertificaat Wiskunde participeren
Wiskunde Doorstroom 02: deelcertificaat Wiskunde Doorstroom 01
Wiskunde Doorstroom 03: deelcertificaat Wiskunde Doorstroom 01

Voor de volledigheid willen we er hier op wijzen dat het geen verschil maakt binnen welke opleiding een cursist het deelcertificaat van een module behaalde om het als toelatingsbewijs te kunnen gebruiken. Een cursist wil bijvoorbeeld de module doorstroom 01 volgen in de opleiding wiskunde doorstroom (deze module bestaat alleen in die opleiding). De toelatingsvoorwaarde voor module doorstroom 01 is het deelcertificaat van de module participeren. Het doet niets ter zake of de cursist het deelcertificaat van de module participeren behaalde in de opleiding wiskunde maatschappelijk participeren (waardoor hij het certificaat wiskunde maatschappelijke participeren kreeg) of dit deelcertificaat behaalde in de opleiding wiskunde doorstroom (daar komt die module ook in voor, maar de cursist liep wel het certificaat wiskunde maatschappelijk participeren mis).

Uitzonderingen op modulespecifieke toelatingsvoorwaarden

We bespreken hieronder de twee uitzonderingen op modulespecifieke toelatingsvoorwaarden.

Eerst en vooral kan een cursist die niet over het deelcertificaat van een vereiste module beschikt, maar wel het niveau haalt, toegelaten wordt op basis van een toelatingsproef.

Daarnaast zullen sommige cursisten reeds deelcertificaten verzameld hebben in de “oude” opleiding wiskunde. Enkele van deze “oude” deelcertificaten geven toegang tot modules in de nieuwe opleidingen.

In de praktijk kunnen “oude” deelcertificaten gebruikt worden als toelatingsvoorwaarde voor de module wiskunde participeren. Deze combinaties zijn mogelijk:

BEWIS 1 (oud OP) + Wiskunde functioneren 02, 03, 04 (nieuw OP)

BEWIS 2 (oud OP) + Wiskunde functioneren 03, 04 (nieuw OP)

BEWIS 3 (oud OP) + Wiskunde functioneren 04 (nieuw OP)

BEWIS 4 (oud OP)

Daarnaast kunnen “oude” deelcertificaten gebruikt worden als toelatingsvoorwaarde voor de module wiskunde doorstroom 01. Het gaat over deze twee “oude” deelcertificaten:


BEWIS 5 (oud OP)

BEWIS 7 (oud OP)

Om toegelaten te worden tot de modules doorstroom 02 en 03 kunnen geen “oude” deelcertificaten gebruikt worden en zal in de praktijk steeds een toelatingsproef nodig zijn als de cursist niet in het bezit is van het deelcertificaat van de module doorstroom 01. Dit is het gevolg van de herverkaveling van de doelen uit de oude BEWIS 5, 6 en 7 over de nieuwe modules participeren, doorstroom 01, 02 en 03.

Certificering

Wanneer een cursist slaagt voor een module krijgt hij sowieso een deelcertificaat van die module. Dit geldt evenzeer voor de laatste module van een opleiding of wanneer de opleiding maar uit één module bestaat. Bij een open module komt daar een deelcertificaatsupplement bij. Deelcertificaten en certificaten moeten ten laatste twee maanden na het afsluiten van de evaluatie aan de cursist bezorgd worden.

Omdat er drie opleidingen zijn, moet er bij de intake aandacht voor zijn om de cursist in de juiste module in te schrijven. De cursist kan enkel het certificaat krijgen van de opleiding waarvoor hij ingeschreven is.

Om het certificaat van de opleiding wiskunde maatschappelijk functioneren te krijgen, moet de cursist de deelcertificaten van alle vier de modules wiskunde functioneren bezitten. Indien hij niet alle deelcertificaten bezit, kan je ook aan de hand van een toets aantonen dat hij de eindtermen en basiscompetenties van de overige modules behaalt. Daarnaast is er ook een combinatie met “oude” deelcertificaten mogelijk:

BEWIS 1 (oud OP) + Wiskunde functioneren 02, 03, 04 (nieuw OP)

BEWIS 2 (oud OP) + Wiskunde functioneren 03, 04 (nieuw OP)

BEWIS 3 (oud OP) + Wiskunde functioneren 04 (nieuw OP)
Het certificaat van de opleiding wiskunde maatschappelijk participeren krijgt de cursist samen met het deelcertificaat van de module maatschappelijk participeren. Hier zijn geen andere scenario’s mogelijk.

De cursist krijgt het certificaat van de opleiding wiskunde doorstroom als hij de modules wiskunde doorstroom 02 en 03 heeft behaald. Eventueel kan je aan de hand van een toets aantonen dat hij de eindtermen en basiscompetenties van één van de twee modules behaalt. In dat geval heeft de cursist enkel een deelcertificaat van de andere module nodig.

4. Open module
De open module is een heel krachtig en flexibel middel om tegemoet te komen aan leervragen van individuele cursisten en dit bovendien te doen met reguliere middelen. 

Het eerste voordeel is dat een module georganiseerd kan worden op maat van 1 cursist. Dit houdt enerzijds in dat je cursisten niet moet plooien naar deze of gene module. Sommige cursisten hebben immers specifieke leervragen en zijn niet geïnteresseerd in alle eindtermen en basiscompetenties van een module. Je kan met de open module veel gemakkelijker inspelen op cursisten die wil starten wanneer de ‘gewone’ module al gestart is.

Een open module doet denken aan maatwerk maar heeft een aantal bijkomende voordelen. Bij maatwerk kan je ook doelen selecteren op maat van de cursist, maar je moet dit voor minstens 6 cursisten doen. Bovendien moet maatwerk aangevraagd worden samen met een externe partner en kan het afgekeurd worden. De open module moet je niet aanvragen, je moet het enkel melden aan de bevoegde administratie. Natuurlijk zal de inspectie erop toezien dat de doelen van de open module samenhangend zijn en in overeenstemming zijn met het aantal voorziene cursusuren. Achteraf kunnen zij eventueel kritiek uiten. Deze opmerkingen hebben geen invloed op de financiering, maar zijn wel bindend voor de toekomst: je moet er in het vervolg rekening mee houden. Ten slotte nog aanvullen dat de open module tot een studiebewijs leidt; maatwerk niet. 

Administratieve en vormelijke voorwaarden

We zetten even op een rij waar een open module aan moet voldoen. We starten bij wat het decreet vooropstelt:

- Een module moet bestaan uit 20, 40 of 60 uur.
- De open module moet gericht zijn op minstens 1 cursist. Dit doet echter geen afbreuk aan de deler, die voor wiskunde 6 blijft... Cursisten uit verschillende modules kunnen in één klas samenzitten. Dit kunnen zowel open modules, zwevende modules, als ‘gewone’ modules uit het opleidingsprofiel zijn. De omzendbrief zegt daaromtrent: “De samenvoeging van cursisten uit verschillende modules in één klasgroep moet pedagogisch en didactisch verantwoord zijn. De onderwijsinspectie waakt over de kwaliteit van het onderwijs.” Een open module kan ook georganiseerd worden voor een groepje cursisten. Het spreekt voor zich dat een groep cursisten voor eenzelfde open module net iets gemakkelijker organiseerbaar is dan voor elke cursist een eigen open module te voorzien. Het hangt natuurlijk af van de lokale situatie en de noden van de cursist hoe hiermee omgesprongen wordt. 

- Een open module bevat eindtermen en basiscompetenties uit één leergebied, voorlopig is dit enkel mogelijk voor het leergebied wiskunde. 
- Men moet ermee rekening houden dat de duur van de module in verhouding staat tot de doelen waaraan men tijdens die module wil werken. Het mag niet te weinig zijn, maar de cursist moet het ook aankunnen.

- De wijze van evalueren moet duidelijk zijn. Een centrum kan opteren voor permanente evaluatie, een eindevaluatie of een combinatie van beide. Het moet dus ook duidelijk zijn wanneer er geëvalueerd wordt. De keuze voor deze of gene evaluatievorm wordt opgenomen in het centrumreglement.

De Vlaamse Regering legt via een besluit nog een aantal zaken op:

- Aan de bevoegde administratie moet gemeld worden dat er een open module wordt ingericht. Daarnaast moet er een document opgesteld worden dat zowel door het centrumbestuur als door de cursist ondertekend wordt. Dit document moet op het centrum ter beschikking zijn van de verificatie en de inspectie.

- In het document worden een aantal zaken opgenomen: Het aantal cursisten dat deelneemt aan de open module. Daarbij moet omschreven worden wat de leervragen zijn van die cursist(en) en daaruitvolgend de oplijsting van de geselecteerde eindtermen of basiscompetenties. Verder moeten de duur van de module en de wijze van evalueren worden opgenomen in het document. Op deze zaken werd hierboven al ingegaan.

Wanneer er meerdere cursisten eenzelfde open module volgen, lijkt het ons moeilijk realiseerbaar dat er één document is dat verschillende cursisten moeten ondertekenen (ook voor de privacy). Praktischer is het waarschijnlijk om elke cursist zijn eigen inschrijvingsfiche te laten ondertekenen. Op die inschrijvingsfiche (of een bijlage daarbij) staan dan de bovenstaande zaken. Het enige wat misschien moeilijk te vermelden is, is het aantal cursisten dat aan de module deelneemt, dat weet je niet altijd op voorhand. We gaan er echter vanuit dat als een open module voor meerdere cursisten georganiseerd wordt, deze inschrijvingsfiches gebundeld worden en er ook een aanwezigheidslijst aan de bundel wordt toegevoegd. Op die manier is het voor de verificatie heel eenvoudig om het aantal deelnemers te zien.

Deelcertificaatsupplement

Wanneer een cursist slaagt voor de open module, krijgt hij een deelcertificaat. Bij dit deelcertificaat moet hij steeds een deelcertificaatsupplement krijgen. Dit supplement is er vooral om de inhoud van de open module duidelijk te maken, ze bevat de opsomming van eindtermen en basiscompetenties waaraan tijdens de open module gewerkt werd. De opmaak van het document is vrij, maar het moet deze elementen, in deze volgorde, bevatten:

1. Informatie over de identiteit van de cursist:

1.1. naam;

1.2. voornaam;

1.3. geboortedatum;

1.4. cursistnummer bij het Centrum voor Basiseducatie; 

2. Informatie over de aard van het deelcertificaat:

2.1. “deelcertificaat van een open module”;   

2.2. het studiegebied;

2.3.  de officiële naam van het Centrum voor Basiseducatie;

3. Informatie over het niveau van het deelcertificaat:

3.1 “basiseducatie”;

3.2. de duur van de open module, uitgedrukt in lestijden;

4. Informatie over de open module en de behaalde studieresultaten:

4.1. onderwijsvorm: organisatie van de open module in de vorm van contactonderwijs of gecombineerd onderwijs; 

4.2. inhoud van de open module: een opsomming van de geselecteerde eindtermen of basiscompetenties uit een van de leergebieden van de basiseducatie;
4.4. het evaluatiesysteem en het behaalde individuele evaluatieresultaat;

5. Informatie over de functie van de open module:

5.1. gegevens in verband met de aansluiting en de mogelijke vervolgopleidingen;
6. Authenticiteit van het deelcertificaatsupplement:

6.1. datum;

6.2. handtekening;

6.3. de functie van diegene die het diplomasupplement ondertekent;

6.4. zegel van het Centrum voor Basiseducatie
6.5. facultatief: extra authenticiteitmaatregelen.
De meeste onderdelen spreken voor zich. Alleen 5.1. vraagt wat verduidelijking: wat bedoelt men precies met vervolgopleidingen? Meestal zal hier niets vermeld worden, maar het zou kunnen dat het bereiken van de doelen van de open module gelijkwaardig is aan de instapvereisten voor een andere module. Op dat moment kan die laatste module hier vermeld worden. Het gaat hier weldegelijk over vervolgopleidingen binnen het onderwijs, dus niet voor opleidingen van bijvoorbeeld de VDAB.

Zo kan je bijvoorbeeld een cursist hebben die nog net niet het niveau haalt van module wiskunde doorstroom 01. Hij moet nog een viertal doelen bereiken en je ziet dit haalbaar in 20 uur. Dan kan je hem inschrijven voor een open module van 20 uur om aan die vier doelen te werken. Op het deelcertificaatsupplement komt dan bij 5.1. mogelijke vervolgopleiding: module wiskunde doorstroom 02 en module wiskunde doorstroom 03. Let er wel op dat je die niveaubepaling op de een of andere manier kan staven ten aanzien van de inspectie. De open module heeft dan wel geen extra toelatingsvoorwaarden, maar als je aangeeft dat de cursist daarna in die hogere modules kan starten, moet dit niveau toch op de een of andere manier aantoonbaar zijn.

Bijlage open module

1. Inschrijvingsformulier open module
Voor dit inschrijvingsformulier kan u zich baseren op de inschrijvingsformulieren die u voor andere modules en opleidingen gebruikt.
[identificatie centrum]

[identificatie cursist: naam en voornaam, geslacht, geboortedatum, volledig adres en in geval de cursist niet de Belgische nationaliteit heeft het land van herkomst]

Schrijft zich in voor een open module [ev. open module nummer] in het leergebied [wiskunde] van [20, 40 of 60] lestijden.

Startdatum module:

Einddatum module:

Aantal cursisten: 1
Leervragen van de cursist(en):

Geselecteerde eindtermen en/of basiscompetenties:

[Knip en plak uit de doelenkiezer wiskunde]

Evaluatiewijze:
[Datum]

Gemachtigd voor CBE,

Handtekening cursist,

2. Deelcertificaat open module

De overheid zal het model van deelcertificaat (zie omzendbrief) aanpassen in functie van de open module. Op het deelcertificaat moet immers ingevuld worden tot welke opleiding de module behoort. Omdat een open module geen deel uitmaakt van een opleiding zal het model van deelcertificaat aangepast worden, zodat het leergebied ingevuld kan worden.

3. Deelcertificaatsupplement open module
Het deelcertificaatsupplement is een nieuw document. Het onderstaande zet u op weg.
[identificatie cursist: naam en voornaam, geboortedatum, cursistnummer bij het Centrum voor Basiseducatie]
Dit deelcertificaatsupplement hoort bij het deelcertificaat van een open module [ev. open module nummer] uit het leergebied [wiskunde] ingericht door [officiële naam van het Centrum voor Basiseducatie].

Deze open module op het niveau basiseducatie omvat [20, 40 of 60] lestijden.

De open module wordt georganiseerd in de vorm van [contactonderwijs of gecombineerd onderwijs] en bevat deze selectie aan eindtermen en/of basiscompetenties:

[Knip en plak uit de doelenkiezer wiskunde]

De evaluatie gebeurt aan de hand van [evaluatiewijze]. De cursist is geslaagd. 

Dit zijn bijgevolg mogelijke vervolgopleidingen: [vaak n.v.t]
[Datum]

[Handtekening]

[Functie van diegene die het diplomasupplement ondertekent]

� Alle opleidingsprofielen die door Entiteit Curriculum (vroeger: DVO) voor de basiseducatie werden ontwikkeld vindt men via http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/volwassenen/inhouden/basiseducatie/index.htm


� Leerplan Wiskunde Basiseducatie, VOCB 2003


� Zie Opleidingsprofiel leergebied Wiskunde, opleiding Maatschappelijk Functioneren (AO BE 017), Onderwijs en vorming december 2010


� Zie Matrix Wiskunde, Onderwijs en vorming, december 2010  


� We verwijzen hier graag naar het servicedocument van de Federatie voor Centra Basiseducatie, dat als een soort bijlage bij de LP wiskunde is gevoegd.


� Struyf, Elke, Evalueren. Een leerkans voor leraren en leerlingen. Internet, 17/02/2006 


(� HYPERLINK "http://www.doelpunt.be/1_visie/4_struyf.htm" ��http://www.doelpunt.be/1_visie/4_struyf.htm�)


� Ceulemans, Christine, Evalueren van competenties. Mechelen, VOCB, 2003.�


� Van Petegem, Peter en Vanhoof, Jan, Een alternatieve kijk op evaluatie. Begeleid Zelfstandig leren,Mechelen, Wolters Plantyn, 2002.


� Gebaseerd op visietekst ‘Evalueren van cursisten Wiskunde’ (Nathalie Schaubroeck – OCB 2010)


� Bij de invoering van de opleidingsprofielen is men vergeten deze optie op te nemen. De overheid zet dit zo snel mogelijk recht. Tot zolang kunnen de verkorte modules niet ingericht worden.


� Bij de invoering van de opleidingsprofielen is men vergeten deze optie op te nemen. De overheid zet dit zo snel mogelijk recht. Tot zolang kunnen de verkorte modules niet ingericht worden.


� Omzendbrief 2008-2009 van 03/10/2008: 3.3.1


� Omzendbrief 2008-2009 van 03/10/2008: 3.3.1


� Decreet betreffende het volwassenenonderwijs van 15/06/2007: Art. 35, §2 5°


� Omzendbrief 2008-2009 van 03/10/2008: 3.3.4 + bijlage 9


� Besluit van de Vlaamse Regering van 19/07/07: Art 2.


� Decreet volwassenenonderwijs van 15/07/2007, gewijzigd d.m.v. OD XIX: Art. 25bis.


� Besluit van de Vlaamse regering van 19/06/2007: Art. 9bis, 9ter.


� Besluit van de Vlaamse regering van 19/06/2007: Art. 2ter.
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